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RESUMO

COSTA, T. L. Desigualdades educativas no acesso ao ensino superior: um
estudo de caso sobre a democratizagdo entre os campi da Unifesp. 2015.
Dissertagcdo (Mestrado). Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades, Universidade de
Séo Paulo (USP), Séo Paulo, 2015.

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo a democratizacdo do ensino
superior federal decorrente de programas governamentais que visaram a ampliacdo
da oferta de vagas (expansao) e, por conseguinte, a diversificacdo do perfil do
estudante de graduacéo (reducéo das desigualdades educativas). Para tanto, tomou-
se como base o caso da Universidade Federal de S&o Paulo, por meio de: a)
informacgdes institucionais (historia, infraestrutura); b) dados sociodemograficos dos
estudantes coletados por meio de questionario aplicado com os ingressantes; ¢) bem
como de entrevistas realizadas com discentes de dois dos cinco campi de expanséo
desta universidade. Como principais resultados obtidos constatou-se que uma
democratizacao uniforme ou segregativa (identificada por meio dos dados de 2011) —
gue mantem as desigualdades entre 0s grupos sociais — esta dando lugar a uma
democratizacdo equalizadora (identificada pelos dados de 2014) — que reduz as
desigualdades — somente apo0s a implantacdo da lei de cotas, mesmo que ainda
parcialmente instalada, na Unifesp. Apesar de promissor, os dados das entrevistas e
observacfes desvelam um panorama de conflitos entre os estudantes de grupos que
historicamente foram segregados do ensino superior e a instituicdo universitaria — que

fora erigida tendo em vista outro publico estudantil.

Palavras-Chave: Democratizacdo e expansao do ensino superior;
Desigualdades educativas;
Programa de Cotas;
Sociologia da educacéo;
Acesso a universidade publica.



ABSTRACT

COSTA, T. L. Educational inequalities in access to higher education: a case
study on democratization between the campuses of Unifesp. 2015. Relatério de
qualificagéo para Dissertacédo (Mestrado). Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades,
Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, 2015.

This work has as study object the democratization of higher education due to federal
government programs that aimed to expand the number of places (expansion) and,
therefore, diversification of undergraduate student profile (reducing educational
inequalities). For this, it was taken as the base case of the Federal University of S&o
Paulo, through: a) institutional information (history, infrastructure); b) demographic
data of students collected through a questionnaire applied to the entrants; c) as well
as interviews with students of two of the five campuses of this university expansion.
The main results obtained it was found that a uniform or segregative democratization
(identified through the 2011 data) - which maintains inequalities between social groups
- is giving way to an equalizing democratization (identified by the 2014 data) - which
reduces inequalities - only after the implementation of the quota law, even if still
partially installed in Unifesp. Although promising, the data from interviews and
observations unveil an overview of conflicts between student groups who have been
historically segregated higher education and the university - which had been erected

with a view another student audience.

Keywords: Democratization and expansion of higher education;
Educational inequalities;
Quota program;
Sociology of education;
Access to public university.
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INTRODUCAO

Trago no sonho

e no sangue
Motivos para lutar,
Ladeiras do divino

e becos da fome.
Quem cruzou
aquela ponte

nao vai se esquecer.
O que eu sou,

eu sou em par.

N&o cheguei sozinho.

(Lenine e Carlos Posada)

Anunciacéao

O objeto de estudo desta dissertacdo se constituiu na democratizacao do
acesso, com a recente expansao, ao ensino superior federal. A escolha por uma
universidade federal e o aspecto que suscitou uma nova discussédo sobre o estado
atual da relacdo entre desigualdades sociais e oportunidades de acesso ao ensino
superior € um conjunto de politicas publicas recentes que visaram ampliar 0 acesso
ao ensino superior brasileiro, especialmente aquelas desenvolvidas a partir de 2004.
Trata-se dos programas federais de expansao e democratizacdo ao acesso no ensino
superior federal, que tem como principais frentes, o “Reuni” (Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais, de 2007); a “Lei
de Cotas” (de 2012 - Lein® 12.711/2012). O Reuni propiciou a abertura de novas
universidades federais e, em outros casos, de diversos novos campi em
universidades federais ja existentes - este € o caso da Universidade Federal de Séo

Paulo (Unifesp).

Estes programas federais (que serdo mais especificamente abordados no
Capitulo 1) constituem incentivos a formacdo no ensino superior e representam
passos importantes para uma politica educacional de combate as desigualdades
educacionais no Brasil. Enquanto o Reuni e a Lei de Cotas dizem respeito a
incentivos incidentes nas universidades publicas federais, programas como o Prouni e
Fies sdo relativos as universidades privadas e também foram fortemente

incrementados no mesmo periodo, em uma politica ampla que visou aumentar o nivel



15

educacional da populacdo. Devido ao recorte deste estudo abarcar uma instituicao de
ensino superior (IES) publica federal, serdo melhor explicitados os programas
destinados a esta parcela das IES.

O presente estudo toma como base o caso especifico da Universidade
Federal de Sao Paulo. A escolha pela Unifesp se deveu ndo somente a facilidade de
acesso da pesquisadora - que atua como psicéloga em um dos campi estudados-
para a realizagdo do estudo - mas especialmente devido as caracteristicas desta
instituicdo que é composta por seis campi dispostos na maior regido metropolitana
brasileira e suas adjacéncias (Diadema, Guarulhos, Osasco, Sdo José dos Campos,
Santos, Sdo Paulo), tendo sido sua expansao iniciada recentemente, ha dez anos, o
gue possibilita observar esta ampliagcdo em seu processo, ou seja, ainda em curso.
Aléem disso, a Unifesp foi uma das universidades paulistas que mais ampliou o
numero de matriculas: enquanto Ufscar, Unicamp e USP ndo chegaram a dobrar a
guantidade de matriculas oferecidas, a Unifesp octuplicou este nimero - assim como
a UFABC'.

Duas questbes de implicacbes tedrico-metodologicas exigem nossa
observacdo: primeiramente, ndo € imprescindivel que o0 pesquisador guarde
distanciamento para uma analise imparcial de seu objeto de estudo, uma vez que a
neutralidade absoluta pode ser inatingivel nas ciéncias humanas e sociais e, desta
forma, os instrumentos tedricos e metodoldgicos de objetivacdo e de controle de suas
representacdes sobre o objeto sdo fortemente recomendaveis. Isto se refere ao uso
de instrumentos de pesquisa capazes de auxiliar a producdo do conhecimento
cientifico sobre a realidade social, tais como o uso das estatisticas e da pesquisa
empirica como um todo, incluindo a consulta a documentos e arquivos, as

observacdes e a realizacdo de entrevistas.

Em segundo lugar, se o objetivo de uma investigacdo de cunho socioldgico é

encontrar as nuances, 0s aspectos implicitos (no sentido de ndo-explicitos) das

! A UFABC teve sua primeira turma no ano de 2007 e n&o foi expandida, na medida em que é uma
unidade recém criada. Fontes: sites institucionais, por meio dos seguintes links:
http://propladi.ufabc.edu.br/informacoes/ufabc-em-numeros; http://www.cpa.ufscar.br/;
http://www.cpa.ufscar.br/relatorio-de-autoavaliacao-institucional-cpa-ufscar-2011;
http://mww.unifesp.br/prograd/portal/index.php?option=com_docmané&task=cat_view&Itemid=260&gid=
638&orderby=dmdatecounter&ascdesc=DESC;
http://imww.comvest.unicamp.br/estatisticas/pesquisa/Anuario2012.pdf;
https://uspdigital.usp.br/anuario/AnuarioControle
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relacbes sociais e se 0 pesquisador estd socialmente imerso em contextos
sociopoliticos, seria eticamente necessario demonstrar de onde o investigador
observa, reflete e fala. A maneira escolhida nesta dissertagcdo, seguindo as
proposi¢des preciosas da base teodrica que nos norteia, é a explicitacdo e a reflexdo
sobre quem fala e sobre o qué se fala (Bourdieu, 20042).

Por este motivo, para descrever esta pesquisa, tem-se a dificil missdo de
também apresentar a pesquisadora. Falo do lugar de quem nasceu em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, periferia brasileira. Com a graduacdo em psicologia aos
23 anos na universidade publica federal desta mesma cidade e atuacao, desde o
inicio da graduag&o, no movimento estudantil, militando por uma universidade publica
de qualidade, expansédo planejada, valorizacdo do ensino, pesquisa e extensao,
professores efetivos e nao substitutos, laboratorios, clinicas e infraestrutura,

democratizacao e paridade na composicao de grupos e comissdes e nas votagoes.

Neste percurso, a psicologia foi exercida em sua vertente social, tendo por
base o materialismo histérico-dialético®. As metas profissionais perpassaram a
carreira académica desde o terceiro ano de graduacao e, visando a realizacdo de
pos-graduacao de qualidade e em uma universidade bem reputada no Brasil, duas
semanas apo0s a conclusdo da graduacdo mudei-me para o dito “pdlo cultural

brasileiro”, Sao Paulo, em julho de 2008.

O desemprego, que perdurou quase quinze meses, nao permitiu a
continuidade do primeiro mestrado iniciado na Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo. Neste interim, a oportunidade de prestar concurso para ingressar no
guadro de servidores técnico-administrativos da Universidade Federal de Sdo Paulo
era como um sonho: exercer a psicologia em uma universidade, continuar
fomentando o ensino superior publico de qualidade e continuar imersa no mundo
académico. Ocorreu entdo a convocagao para que eu assumisse esta vaga no ultimo

dia de validade do concurso publico que havia prestado. Falo de meu ingresso na

2« . é possivel construir instrumentos para sair, a0 menos em parte, do relativo. O mais importante
desses instrumentos é a auto-andlise, entendida como conhecimento ndo apenas do ponto de vista do
cientista, mas também de seus instrumentos de conhecimento no que estes tém de historicamente
determinado.” (p. 47)

®Que teve como tedricos fundadores a triade russa: Vigotsky (1893-1934), Luria (1902-1977), Leontiev
(1903-1979) e como nome expoente na escola paulistana a professora e pesquisadora Silvia Lane
(1933-20086).
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Unifesp como servidora.

Quase um ano depois, fui selecionada para desenvolver o projeto de
mestrado na Universidade de S&do Paulo (USP). E n&o era qualquer USP, mas a
USP- Leste, ou seja, em regido periférica da cidade e onde resido. Falo da Escola de
Artes, Ciéncias e Humanidades (EACH). Assim, ligada a estas duas universidades
publicas, como servidora e estudante de mestrado, psicéloga interessada em

focalizar a génese social dos sofrimentos e das manifestacfes psiquicas.

N&o ha como afirmar que o ‘acaso’ aproximou esta pesquisadora e 0 objeto
desta pesquisa. A formacdo académica desta pesquisadora, processual e historica,
teve o feliz encontro com o grupo de pesquisa no qual se inseriu e identificaram-se
mutuamente. Inicialmente, meu interesse era interrogar o olhar “clinico” do psicélogo
em instituicdes sociais. A partir do contato com a sociologia francesa, em especial,
com a leitura de Os Herdeiros de Pierre Bourdieu, dei inicio & construgdo de um novo
objeto de pesquisa: a expansdo e a democratizacdo da universidade publica federal

na qual trabalho.

Durante o mestrado na USP, pude realizar disciplinas como “Histéria e teoria
dos Estudos Culturais”, “A Construgao Social do Conceito de Normalidade em
Saude”, “Lazer, Cultura e ldentidade”, “A Queixa Escolar e a Avaliacdo Psicoldgica:
Visbes Tradicionais e Pesquisa Recente”, que contribuiram para definir o objeto deste
estudo e que propiciaram explorar conceitos adjacentes, cujas reflexdes resultaram
em artigos que foram aprovados para apresentacfes em eventos: “XVII Encontro
Nacional da Associacao Brasileira de Psicologia Social — ABRAPSO” e, também, no
“Ono Congreso Internacional de Educacion Superior”. Nesta ocasido procurei
interrogar 0s processos de estigmatizacdo do estudante de ensino superior,
relacionando-os aos mecanismos que contribuem para o estigma da “crianga
problema”. A época, buscou-se a reflexdo sobre as manifestacdes estudantis e

turbuléncias politicas no campus da Unifesp de Guarulhos.

Apés as contribuicdes do Exame de qualificacdo (2014), pude desenvolver,
juntamente com minha orientadora, o artigo “Uma democratizacdo relativa? Um
estudo sobre o caso da expansao da Unifesp”, publicado na Revista Educacédo e
Sociedade (Perosa & Costa, 2015), bem como uma proposta de comunicacéo

aprovada para compor o Grupo de Trabalho de Educagédo e Sociedade, do 39°
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Encontro da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Ciéncias Sociais
(ANPOCYS).

Até aqui foi demonstrada a formacao desta pesquisadora e como a Unifesp e
a USP contribuiram para a elaboracdo do objeto desta pesquisa. Espera-se, com
isso, que o leitor possa identificar os tracos sobre quem escreve e desvelar algumas

das nuances que perpassaram a investigacao e a escrita desta pesquisa.

Esta dissertacao foi dividida em trés (03) capitulos, além desta introducéo e
das consideracdes finais. O primeiro capitulo retune alguns dados e estudos sobre a
expansdo do Ensino Superior brasileiro, os processos histéricos de desenvolvimento
deste nivel de ensino no pais, 0s atuais programas que visaram a ampliar o acesso e
alguns dados estatisticos que permitam observar as linhas gerais do ensino superior
brasileiro. Por fim, discute-se porque a expansdo ndo € sindbnimo de democratizacéo

do acesso.

O capitulo dois acentua um pouco mais 0 recorte desta investigacao
apresentando a instituicdo que € o campo deste estudo, a histéria de sua criacdo e
parte da historia recente da Unifesp. Por ser uma instituicdo de ensino superior
“‘multicampi”, também foram reunidos neste capitulo informacdes comparaveis de
todos os campi por meio de dados estatisticos e documentos institucionais, o que
possibilitou obter um panorama geral da instituicdo sem perder as especificidades dos
campi. Este capitulo expbe uma analise de componentes principais (ACP), técnica
classica de andlise estatistica realizada com dados dos anos 2011 e 2014. As
estatisticas utilizadas nesta analise foram produzidas pela propria instituicdo com
estudantes ingressantes a partir de questionario de caracterizacdo socioeconémica
desenvolvido pelas Pro-Reitorias de Graduacdo e de Assisténcia Estudantil da

Unifesp.

No capitulo trés procurou-se dar voz aos estudantes dessa instituicdo de
ensino superior, destinatarios finais da politica de ampliacdo do acesso. Visou-se,
com isso, articular a descricdo sociodemografica apresentada no capitulo 2 e a
percepcao, as contradi¢cdes e as construcdes simbdlicas dos estudantes a respeito da

universidade em que ingressaram.

Com os resultados obtidos por meio desta pesquisa, pretende-se contribuir

para a constru¢cdo de uma compreensdo mais complexa e multideterminada sobre a
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democratizacdo do acesso ao ensino superior e sobre os desafios que estdo postos
para os estudantes que chegaram a universidade e para a préatica pedagdgica dos
docentes. Relacionando estas questbes com as dificuldades enfrentadas e as
perspectivas que as universidades federais propiciam atualmente, pretende-se
também fornecer subsidios para o entendimento do papel s6cio-politico de alguns
campi, papel este que se apresenta engendrado em diversos conflitos. Antes,
contudo, de avancar aos capitulos, serdo melhor desenvolvidos nesta introducdo a
contextualizacédo do objeto e campo, bem como o dispositivo da pesquisa com seus
procedimentos metodoldgicos.

O ensino superior brasileiro e a Unifesp

A Unifesp iniciou suas atividades com a Escola Paulista de Medicina
(Fundada em 1933) e suas atividades foram voltadas ao ensino da medicina, da
enfermagem e areas de saude/hospitalar até meados do ano 2000. Entre 2004 e
2014, a Unifesp passou de 1.353 estudantes para 11.164. Trata-se de um
crescimento expressivo que significou aumentar em mais de oito vezes a quantidade
de alunos presenciais matriculados em um periodo de dez anos. Atualmente, a
Unifesp possui seis campi na regido metropolitana de S&o Paulo e adjacéncias®, com
a perspectiva de abertura de dois novos campi (em Itaguera, zona leste de Sé&o
Paulo, e na cidade de Embu das Artes): esta presente na capital, Sdo Paulo (1), em
outras trés cidades da regido metropolitana de Sdo Paulo, a saber: Diadema (2),
Guarulhos (3) e Osasco (4), aléem de Baixada Santista (5) e em Sao José dos

Campos (6).

Neste contexto de intensa expansdo das vagas em que medida a ampliacao
teria significado de fato uma democratizacdo do acesso, entendida aqui como a
ampliacdo das chances de acesso dos estudantes de grupos sociais com menores
recursos econémicos e sociais a universidade? A expansao teria sido suficiente para
alterar as chances de acesso dos estudantes dos grupos sociais desprivilegiados?
Qual teria sido o efeito desta expansédo sobre a composicédo da populacédo estudantil

nos diferentes campi e carreiras?

* Os campi que n&o foram instalados na regido metropolitana de S&o Paulo (0s campi Baixada Santista
e Sao José dos Campos) distam a menos de 100km da capital.
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A hipétese inicial desenvolvida para esta pesquisa era de que a expansao
implicou na ampliagdo das oportunidades de maneira desigual entre os campi e as
carreiras. No decorrer do desenvolvimento deste estudo outras hipéteses foram
aventadas: i) a introducdo das cotas teria modificado de maneira mais expressiva o
perfil sociodemografico dos estudantes da Unifesp de forma que representasse uma
experiéncia de democratizagdo do acesso a Unifesp nos seus diversos campi.

Para as entrevistas e observacOes, realizadas nos campi Osasco e
Guarulhos, por sua vez, trabalhou-se com a hipétese de que: i) a diversificacdo do
perfil do estudante da graduacao desta universidade traria consigo novos conflitos na
interacdo entre eles e a instituicdo universitaria, erigida para atender aos segmentos
privilegiados da populagdo e pensada por estes segmentos. Esta nova realidade
poderia exigir diversos niveis de adaptacao da instituicdo, bem como a formulacéo de
uma pratica pedagogica no ensino superior que tenha como ponto de partida o
reconhecimento das particularidades deste publico estudantil.

Para Bourdieu & Passeron (2012, 2014), o reconhecimento escolar na
universidade € possivel, na maior parte das vezes, agueles que ja possuem uma
situacao social, econdmica e cultural privilegiada, dimensédo que é omitida pelo viés
meritocratico. A ideologia meritocratica sustenta que o fator determinante para o
sucesso escolar € o mérito do individuo, ou seja, sua dedicacdo aos estudos e sua
forca de vontade, o que determinara seu sucesso profissional e, portanto, justifica as
diferencas sociais entre as classes privilegiadas e desprivilegiadas, como uma
guestdo de mérito pessoal, de dons e talentos individuais (Bisseret, 1979). Nesta
perspectiva, a passagem pelo sistema de ensino permitiria a cada um o acumulo de
conhecimentos escolares que seriam avaliados nas etapas subsequentes pelas
provas e exames de ingressos em etapas posteriores. O desempenho e 0 acesso as
diferentes fileiras do sistema de ensino seriam, assim, o resultado desta aquisicao e

dos talentos individuais.

A sociologia da educacédo, sobretudo a partir dos estudos de Bourdieu &
Passeron, se desenvolveu como area do conhecimento que procura esclarecer como
os fatores ligados a origem social, regional, de género e de etnia pesam sobre os
percursos escolares. Atualmente, muitos estudos convergem ao reconhecer que as
desigualdades sociais pesam sobre os destinos escolares dos estudantes (Merle,
2012; Mont'Alvao, 2011 e 2014; Riani & Rios-Neto, 2008; Tomas, Oliveira & Rios-
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Neto, 2008; Almeida, 2007; Ribeiro, 2011; Marteleto et al, 2012; Garcia &Poupeau,
2003; Duru-Bellat, 2008).

E sabida a existéncia de concepcdes sobre o desempenho académico que
desconsideram as influéncias de variaveis sociais, culturais, econémicas, histéricas
nas “oportunidades” de que esse individuo dispde. Entretanto, quando se compara a
trajetéria de um individuo “A”, que € parte de grupos privilegiados, que teve acesso a
professores mais bem remunerados e capacitados, cursos de idiomas e de reforgo
guando necessario, pratica de esportes, a rotina de lazer composta por teatro,
parques, museus e outras vivéncias valorizadas pela educagéo formal com outro
individuo, “B”, que ndo teve nenhuma dessas conveniéncias, e ainda, presenciava
professores que afirmavam que ele(a) nao teria chances no futuro, dividia um quarto
e 0 espaco de estudo com diversos irmdos, convivia com jovens que, por
necessidade, deixavam a rotina de estudos para ingressar no mercado de trabalho e,
muitas vezes, cuja preocupacao primordial € a sobrevivéncia, tinha no lazer um jogo
de varzea, enfim, € inevitavel reconhecer que o individuo “A” teve mais oportunidades
de formacdo e aperfeicoamento que sdo consideradas componentes do “sucesso

escolar” do que o “B”.

Com o exemplo sugerido acima é possivel deduzir que o sucesso pelo meérito
puro pode ser considerado ilusério e que, além de existirem acessos desiguais aos
capitais cultural® e econdmico, essa desigualdade social tende a determinar as
chances de sucesso escolar que, por sua vez, favorece as condicbes de éxito
profissional e financeiro. Isso ocorre, em certa medida também, porque a instituicdo
escolar valoriza conteludos e atitudes que podem ser rotineiros para as classes
privilegiadas e que valoriza 0 que o estudante ja sabe, ou, como se diz no senso
comum, “a bagagem” que ele(a) traz em detrimento dos aprendizados que mobilizou
no processo de formacdo. Bourdieu e Passeron argumentam em Os Herdeiros que a
cultura escolar ou a cultura erudita nada mais é do que uma cultura das classes
dominantes. Longe de se restringir a constatar a expansdo das vagas, 0s autores

convidam a ir além, a interrogar os percursos dos estudantes no interior do sistema

°Em linhas gerais e, segundo Bourdieu, o capital cultural € um “ter que se tornou ser, uma propriedade
que se fez corpo e se tornou parte integrante da ‘pessoa’”, ou seja, € o0 acesso e incorporagédo de um
patrimdnio hereditario cultural. O capital cultural “esta mais predisposto a funcionar como capital
simbdlico”, ou seja, implicito, permeando as “escolhas” e relagdes, do que o capital econdémico
(BOURDIEU, 2014).
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de ensino (as chances de éxito e a escolha da carreira) e a relacdo mantida por eles
com os professores, detentores das categorias de apreciacdo e de julgamento
produzidas pela familiarizacdo precoce e intensiva com a cultura escolar e a cultura

erudita.

Ao aliar, nesta pesquisa, 0 estudo das caracteristicas sociais dos estudantes
da Unifesp as observacées e entrevistas®, o objetivo geral foi investigar o acesso dos
estudantes a uma universidade publica federal brasileira e as diferentes carreiras e a
relagcdo que estes estudantes mantém com a universidade, suas lutas e conquistas.
Mais especificamente (como objetivos especificos), visou-se: a) a descricdo de dados
e da historia da Unifesp enquanto universidade multicampi; b) o levantamento de
caracteristicas sociodemograficas do perfil de estudantes por campus; c) a
compreensao de como se caracterizam 0s estudantes pOs-expansao, por meio da

realizacédo de entrevistas.

Em sintese, os procedimentos de pesquisa incluiram: i) estudo sobre as
caracteristicas sociodemograficas dos estudantes ingressantes dos seis campi da
Unifesp, em 2011 e em 2014; ii) observacdes e entrevistas em dois campi, tendo
como hipotese que o perfil social dos estudantes se diferenciava fortemente entre os

campi.

O trabalho de pesquisa foi iniciado considerando as informacgdes disponiveis
sobre a historia da instituicdo, sua configuracéo recente em fontes da Unifesp — sites,
atas de reunides, Blogs e mesmo sites de imobiliarias para avaliar o impacto da
chegada dos novos campi em diferentes regides de Sao Paulo. Se as fontes e os
materiais disponiveis sobre a histéria da Escola Paulista de Medicina (EPM) séo
fartas, 0 mesmo ndo acontece com a historia de implementacdo dos campi de
expansao, ainda que se considere que esta seja uma histéria bem mais recente. Em
geral, tais estudos histéricos sobre a Unifesp em especial, sobre a Escola Paulista de
Medicina apresentam como caracteristica uma histéria oficial, que visa consagrar e
exaltar as origens desta instituicdo de ensino, focalizando a biografia dos pioneiros e

“herdis” da histéria da instituigao.

Aliaram-se a estas informacBes os dados estatisticos sobre o perfil

socioeconémico e cultural dos estudantes ingressantes em 2011 nos diferentes

® Com estudantes de dois campi.



23

campi. Desta forma, uma parte deste trabalho consistiu em tragar um perfil
sociodemografico dos estudantes dos diferentes campi da Unifesp utilizando para
tanto as estatisticas produzidas pelas Pré-Reitorias de Graduacdo e de Assisténcia
Estudantil da Unifesp a partir de questionarios aplicados aos ingressantes. Este
instrumento investigava questdes centrais para 0 estudo das desigualdades
educacionais no Brasil: nivel socioecondmico e educacional das familias, cor da pele,
dependéncia administrativa da escola, idade, responsavel pela renda familiar, entre
outros aspectos pertinentes para conhecer a populacéo estudantil da universidade em
guestdo. Para os propdsitos deste estudo foram enfocadas as estatisticas relativas
aos estudantes ingressantes em 2011 e aqueles que entraram em 2014. Estes dois
anos nos permitem captar informacdes relativas ao periodo pos-expansao e abertura
dos novos campi (2011), mas também as possiveis modificagcbes no perfil da
populacdo estudantil pés implementacdo da Lei de Cotas, com os dados de 2014.
Também trouxeram contribuicbes as entrevistas realizadas com estudantes dos
campi Guarulhos e Osasco, nos quais foram realizadas também observacoes,
consulta a diversos documentos formais e informais da vida académica, tais como

panfletos, jornais, blogs e grupos de relacionamento compostos por estudantes®.

Do ponto de vista metodologico, a decisdo de articular diferentes fontes e
niveis de analise teve como objetivo enriquecer o estudo, visando a nao tornar a
questéo epistémica-metodoldgica a parte fundamental de um ritual dogmatico®. Neste
sentido, Combessie (2004) elucida como principios de organizacdo e de método
algumas etapas da pesquisa: a explicitacado da hipotese, a comparacao sistematica, a

pluralidade dos métodos que levam a pesquisa de fase inicial, exploratoria, a uma

" As andlises dos dados de 2011 foram publicadas no livro O Perfil Socioecondmico e Cultural dos
Estudantes da Universidade Federal de Sdo Paulo (CRUZ & CESPEDES, 2013).

80s blogs e paginas de relacionamento se revelaram uma eficiente fonte de dados sobre a percepcao
dos estudantes sobre a vida académica e universitaria e se impuseram como fonte de pesquisa na
medida em que trazem informag8es e comentarios sobre eventos, sobre a “conjuntura politica” na
universidade, sobre questdes especificas de cada campi, fotografias e relatos de episddios do
cotidiano, seguidos de comentarios de varios estudantes.

°De acordo com Bourdieu; Chamboredon; Passeron (2010; pp. 90-91): “O gosto pela facanha
metodoldgica, encorajado pela relagdo ansiosa ao modelo das ciéncias exatas, deve, sem duvida, suas
caracteristicas mais patoldgicas a dualidade das formacdes literarias e cientificas e a falta de uma
formacéo sociolégica especifica e completa. (...) As oposi¢Bes epistemoldgicas s6 ganhardo todo o seu
sentido quando forem relacionadas ao sistema de posicdes e oposicdes que se estabelecem entre
instituicdes, grupos ou bandos situados em diferentes espagos do campo intelectual. (...) Vé-se que
pode ser (til tratar, por decisdo de método, as profissdes de fé epistemoldgicas como se fossem
ideologias profissionais que visam, em Ultima analise, justificar ndo tanto a ciéncia, mas o pesquisador;
nao tanto a pratica real, mas os limites impostos & prética pela posi¢éo e passado do pesquisador.”
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fase posterior de verificagdo das hipoteses.

De acordo com as informagbes do estudo sociodemogréfico, foram
selecionados os dois campi de expanséo da Unifesp que recebiam estudantes com
origens sociais diferentes para aprofundamento da pesquisa de forma comparativa:
Guarulhos e Osasco. Por meio desta escolha, pretendeu-se promover uma
comparacao sistematica, ou seja, uma subdivisdo do objeto de pesquisa em
“subobjetos” plurais que permitissem abarcar especificidades destes grupos e do
perfil que eles representam (Combessie, 2004). De acordo com Combessie (2004),
este principio do método socioldgico possibilita “prolongar a exigéncia de explicitagao
das hipéteses ao especificar sob que relacdes diferem ou se assemelham os grupos
destacados para a comparacao” e, da mesma forma, permite “reforcar o efeito de
demonstragdo, a validagdo da prova...” (p. 17) Combessie argumenta que, ao
contrario das ciéncias experimentais, a sociologia ndo consegue construir um grupo
controle e um grupo experimental e que a possibilidade de comparacao auxilia na

validade dos resultados.

A pesquisa bibliografica foi realizada principalmente na base de dados da
Scientific Eletronic Library Online (Scielo), utilizando o termo “expansédo do ensino
superior” e refinando os resultados para artigos publicados de 2002 (um ano antes do
inicio da Fase 1 do Programa Expansdo®®) até 2013 (quando do inicio das
pesquisas). Foram encontrados 83 (oitenta e trés) resultados, sendo 62 (sessenta e
dois) destes (ou seja, 74,7%), publicacdes realizadas entre 2009 e 2013. Dos 83
artigos encontrados, foram selecionados 41 (quarenta e um) diferentes artigos, por
meio de seus titulos, que se correlacionavam diretamente®* com a tematica de nosso

interesse.

Destes, apos a leitura dos resumos, dez (10) estudos foram selecionados por
estarem, de fato, relacionados com a tematica ao enfocarem aspectos que
permeavam as universidades, em suas relacbes e caracteristicas dos estudantes no

processo de expansdo. Os demais artigos enfocavam: ensino superior privado —

1% programa que precedeu o Reuni.

! Muitos artigos tratam, por exemplo, de cursos especificos (p. ex. “Panorama dos cursos de
graduacgdo em Enfermagem no Brasil na década das Diretrizes Curriculares Nacionais” ou “Fauna
flebotominica em assentamentos rurais no Municipio de Caceres”). Foram selecionados aqueles que
tratassem do ensino superior como categoria de analise (mesmo que tomando como base estudo de
caso ou relacionado a outros paises).


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0037-86822012000400004&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0037-86822012000400004&lang=pt
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histérico, processo de privatizagdo, o Prouni (10 artigos); politicas publicas e aparatos
burocraticos (4 artigos); modalidades de ensino — EAD (4 artigos); financiamento das
instituicdes publicas (3 artigos); Aspectos especificos de caracteristicas excludentes -
género, cor da pele e deficiéncia (3 artigos); avaliacdo — de docentes e da instituicao
federal de ensino (3 artigos); globalizagé&o e ensino superior (2 artigos); outros temas

(2 artigos).

Ou seja, somente 25% dos artigos encontrados traziam contribuicdes no que
se refere as consequéncias da expansao do acesso ao ensino superior sobre o
publico atendido pelas universidades. Destes ainda, apenas trés (03) realizam
estudos de caso de universidades, dois*? visando a avaliar a implementacdo de
processos de democratizacdo do Ensino Superior e um* observando a dinamica do

financiamento de uma universidade especifica.

Com este levantamento, pode-se notar a importancia da tematica na
comunidade cientifica brasileira, especialmente apds o ano de 2009, bem como
conhecer os principais enfoques dados pelas pesquisas realizadas. Constata-se
assim que, apesar de a expansao do ensino superior ser um tema que tem provocado
muitas pesquisas, ndo foram encontrados artigos investigassem as caracteristicas
sociodemograficas da populacdo estudantil, bem como sobre a nova configuracao

das instituicdes de ensino superior pés-expansao.

Especificidades dos Procedimentos Metodoldgicos

Os dados estatisticos institucionais e de perfil socioecondmico dos
estudantes ingressantes em 2011 (Cruz e Cespedes, 2013) foram organizados em
planilhas, separados por campus. Apds contato com a instituicdo, foram cedidos os

dados institucionais do ano de 2014, dados brutos e que ainda ndo haviam sido

12 MOHR, N. E. R. et al. A expanséo das fronteiras da educacéo publica superior: uma andlise da
experiéncia da Universidade Federal da Fronteira Sul em Laranjeiras do Sul. Rev. Bras. Estud.
Pedagog. Vol.93, n.235, pp. 791-817, 2012. e PRESTES, E. M. T.; JEZINE, E. e SCOCUGLIA, A.
C. Democratizacao do Ensino Superior Brasileiro: O caso da Universidade Federal da Paraiba. Rev.
Luséfona de Educacdo. N.21, pp. 199-218, 2012.

13 BORGES, D. P. A expanséo do ensino superior publico no Brasil e a questéo do financiamento no
periodo 1995-2002: o caso da Universidade de Brasilia. Soc. estado. Vol.20, n.3, pp. 743-744, 2005.
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publicados pela Unifesp, referentes ao mesmo instrumento de investigacdo™. Estes
dados também foram organizados em uma planilha Excel e posteriormente realizou-
se um tratamento destes dados estatisticos a partir de Analise de Componentes
Principais (ACP), que oferece a oportunidade de identificar a estrutura de correlacdes
estatisticas identificadas e uma visualizacdo espacial das distancias e proximidades
entre os campi. Infelizmente ainda ndo estavam disponiveis os dados relativos ao
sexo dos estudantes, o que certamente seria uma dimenséo extremamente pertinente

para investigar as modalidades de democratizacdo do acesso entre 0s campi.

No inicio desta pesquisa, antes das contribuicdes da banca de qualificacao e
ainda em fase exploratéria, observou-se que ndo havia dados disponiveis para a
caracterizacdo dos docentes e tentou-se produzir informacfes lancando mao de um
guestionario que foi divulgado aos professores dos campi Guarulhos e Osasco (uma
tabulacdo preliminar dos dados obtidos esta disponivel no Apéndice 4). O
guestionario foi elaborado de acordo com instrumentos utilizados em outras
pesquisas (Perosa, 2005) e visando a obter informacdes sobre as caracteristicas
sociais, econbmicas, culturais, trajetoria escolar, histéria de vida familiar. Alguns
resultados preliminares, com base nas respostas obtidas (n=68, sendo 30 de Osasco
e 38 de Guarulhos™), apontaram para um perfil docente® composto por uma maioria
gue realizou seu doutoramento na USP (60,53% em Guarulhos e 70% em Osasco),
com a média de idades dos respondentes muito proximas (em Guarulhos 43,5 e
Osasco 42,8). Uma diferenca marcante se deu na profissdo dos pais entre os campi:
enquanto em Osasco foram preponderantes pais de docentes profissionais liberais
(43,33%), em Guarulhos predominaram, entre as respostas, 0s operarios (23,68%
contra 15,79% de pais profissionais liberais neste campus), também quanto a
escolaridade, os pais dos docentes de Osasco tinham, em sua maioria (56,67%)
ensino superior, ja em Guarulhos a maioria ndo tinha ensino superior (57,89%).

Considerando os docentes respondentes de ambos os campi, muitos se graduaram

0 questionario aplicado anualmente e online com os estudantes ingressantes na graduacéo, que é
feito atrelado ao processo de matricula.

' 0 universo dos docentes destes campi é controverso, visto que é baseado nos ultimos dados
institucionais divulgados que séo de 2011-2012, sendo que o questionério foi aplicado no inicio de
2013. Conforme esses dados disponiveis, contava-se (em 2011-2012) com apenas 27 docentes em
Osasco e 202 em Guarulhos.

'® Ressalta-se que o perfil aqui apresentado é preliminar, com base em dados exploratdrios e, embora
ndo permita generalizagdes, possibilita um conhecimento inicial que pode fomentar novos estudos.
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no sudeste (81%) e em universidade publica (79%) e quando houve o seguinte
questionamento, em pergunta aberta, “Qual a sua opinido a respeito da politica de
cotas nas universidades federais?” foi possivel observar que 63,23% dos

respondentes reproduzem argumentos contrarios a referida politica.

Devido ao recorte realizado neste estudo apos as consideracdes da banca de
gualificacdo, definindo como objeto a democratizacdo do acesso de estudantes
desprivilegiados (conforme apresentado anteriormente), optou-se por deixar esses
dados em suspenso para projetos futuros. A possibilidade de caracterizar o corpo
docente via curriculo lattes, aventada no exame de qualificacdo, infelizmente,

mostrou-se inviavel nos prazos definidos para a realizacdo desta pesquisa.

As entrevistas com estudantes foram realizadas em dois periodos’’ e visaram
a obter uma compreensdo maior sobre a realidade institucional, as historias de vida e
0 percurso escolar até a Unifesp dos estudantes dos campi Osasco e Guarulhos. O
convite realizado aos estudantes para participar da entrevista foi promovido de duas
formas: a) Na primeira fase (ano de 2013, total de 9 entrevistados) o convite ocorreu
de maneira aleatdéria nos espacos de convivéncia da universidade (quadra,
lanchonete), ou seja, os estudantes eram abordados diretamente e solicitava-se a
concessao de uma entrevista. Entretanto, estes primeiros entrevistados participaram
sem manter um envolvimento necessario com a entrevista, com respostas curtas e
laconicas, ou seja, ndo aderiam a pesquisa de forma satisfatoria; b) Na segunda fase
(2014-15, total de 12 entrevistados) optou-se por pedir indicacbes de possiveis
entrevistados a estudantes de diferentes grupos que ja conheciam previamente a
pesquisadora e também a servidores do Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE) de
ambos os campi. Esta modificacdo para a captacdo de entrevistados se deu porque
foi encontrada certa resisténcia na participacdo de muitos dos estudantes com o
procedimento inicial (a), o que resultou em muitas conversas que se aproximaram
mais de uma entrevista estruturada, pois as respostas eram curtas e evasivas,
especialmente no campus Guarulhos. Em relacédo a posicdo que o entrevistador e 0
entrevistado ocupam no campo social, Bourdieu (2010) cita como texto de apoio A

entrevista e as formas de organizacdo da experiéncia (Schatzman & Strauss). Este

"De agosto a novembro de 2013, quando foram realizadas oito (08) entrevistas e de setembro de 2014
a marco de 2015, quando foram realizadas doze (12) entrevistas.
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excerto problematiza a pouca receptividade da classe trabalhadora aos
entrevistadores associando este comportamento a uma espécie de “orgulho ferido” e
a ideia de que um visitante ndo conseguira ter clareza a respeito de suas dificuldades,

0 que leva a posturas e respostas evasivas, ao invés de elucidativas.

Desta forma, a segunda etapa das entrevistas se efetivou com base na
indicacdo de possiveis entrevistados por algumas pessoas, 0 que se mostrou mais
eficiente neste contexto, gerando entrevistas mais completas e propiciou maior
confianca, bem como uma relacdo mais proxima dos entrevistados com a
entrevistadora. Este melindre, esta desconfianca € muitas vezes expressa em relacao
a ciéncia e aos aportes teodricos que “‘usam” os grupos desprivilegiados (negros,
mulheres, moradores das periferias, pobres) em seus estudos, mas existe a
concepcao de que tais estudos pouco contribuem para a transformacdo de sua

realidade oprimida.

A abordagem denominada “bola de neve” para captacdo de entrevistados
poderia ndo ser a mais indicada, por angariar sujeitos que possuem caracteristicas
em comum, porque se relacionam e se identificam entre si e possivelmente tenham
posicdes similares no campo social. Visando a superacao desta limitagdo, buscou-se
mais de uma “entrada” de indicagbes (4 pessoas promoveram indicagbes de
possiveis entrevistados em Osasco e 5 em Guarulhos, sendo 1 servidor do Nucleo de
Apoio ao Estudante - NAE e os demais estudantes), além das indicacdes feitas pelos
préprios entrevistados. Este procedimento mostrou-se mais eficiente para a adeséo
dos estudantes, pois permitiu reduzir a violéncia simbdlica e hierarquica que permeia
a relacdo entrevistador-entrevistado, produzindo um vinculo de maior confianga, certo
grau de familiaridade por meio da indicacdo e apresentacdo de pessoas do convivio

do pesquisado (Bourdieu et al, 2008).

As pessoas que fizeram as indicacdes iniciais realizaram um contato prévio
com 0s possiveis pesquisados no qual explicavam o0 tema da pesquisa,
apresentavam a pesquisadora e sondavam sobre a possibilidade de participacdo. Em
seguida, a pesquisadora contatava aqueles que davam sua anuéncia, que aceitavam
participar da pesquisa, para o agendamento da entrevista. O contato se deu pelo
meio sugerido pelo sujeito “indicador”: por e-mail, mensagem privada de Facebook ou

por telefone.
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Foi disponibilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao
participante (conforme Apéndice 01), termo este que continha informagbes sobre a
pesquisa e contatos desta pesquisadora, tornando aberta a possibilidade de
desisténcia de participagcdo na pesquisa a qualquer momento. A configuracdo das
entrevistas foi semi-estruturada, ou seja, langava-se um questionamento inicial que
consistia em: “Fale-me sobre sua histéria escolar, ou seja, sobre sua trajetéria até o
momento atual, a Unifesp”. A partir desse convite, a intengdo (e o que ocorreu com
alguns dos estudantes) era de que estes sujeitos pudessem contar, por meio de sua
prépria linha de raciocinio, sua trajetéria e esta pesquisadora, com pequenas
intervencbes, poderia questionar elementos especificos dessa histéria de vida,
aspectos previamente organizados em um roteiro (Apéndice 02) sobre a origem

social, a experiéncia escolar e a deciséo de se inscrever para o ingresso na Unifesp.

Para o tratamento desses dados, quatro das entrevistas (duas de cada
campus) foram transcritas integralmente; o restante teve o contetdo analisado a partir
de uma planilha (exemplificada no Apéndice 05) cujas colunas consistiam nas
informacdes principais que se investigava, tais como historia escolar, a histéria
familiar, a relacdo com os estudos e a universidade, o perfil do estudante (de acordo

com o roteiro de temas a serem investigados nas entrevistas).

Ao todo, foram realizadas 20 entrevistas (n=20), sendo 12 de estudantes do
campus Guarulhos e 08 de Osasco. Embora o niumero de entrevistas desautorize a
generalizacdo dos resultados, possibilita refletir a respeito de dimensfes simbdlicas

do acesso a universidade, o que se constitui em um limite dos dados estatisticos.
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CAPITULO 1 — A EXPANSAO E A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO
SUPERIOR: O CASO BRASILEIRO

Durante toda a primeira metade do século XX 0 acesso ao ensino superior no
Brasil era extremamente limitado e reduzido a um pequeno grupo social, em geral,
homens, brancos e pertencentes a diferentes fragbes das camadas superiores. O
diploma funcionava, sobretudo, como um sinal de distingdo social, destinado as elites
(Miceli, 1979).

Por volta do ano 1950, mais da metade da populacéo brasileira possuia baixa
ou nenhuma escolaridade’®. Se o acesso a escola primaria era extremamente
precario e insatisfatorio nas regides rurais, nas cidades grandes uma rede de “grupos
escolares” foi instalada desde o inicio do século XX, mas a dindmica demogréfica da
cidade representava um enorme desafio e a escassez de vagas era bastante comum,
sobretudo, nas regides mais distantes do centro. A esta época, milhares de criancas e
jovens deixavam precocemente 0 sistema de ensino para trabalhar e garantir a
sobrevivéncia material de suas familias, em especial, aquelas residentes nas regides
rurais do pais'®. As elevadas taxas de reprovacdo escolar que caracterizaram o
sistema de ensino brasileiro até meados da década de 1980 contribuiam ainda para
uma forte evasao escolar desde o ensino primario até os ciclos posteriores (Ribeiro,
1991). Nos anos iniciais da escolarizacdo, a origem social era um mecanismo

poderoso de eliminagcéo precoce das criancas das camadas populares (Patto, 1999).

Se 0 acesso ao nivel primario apresentava problemas de escassez de vagas
e de fluxo, o nivel secundario era extremamente seletivo. Por volta de 1950, quando
Sao Paulo possuia pouco mais de 2 milhdes de habitantes, a cidade contava com
apenas trés ginasios publicos seletivos e reputados como espacos de formacédo de
elite (Sposito, 2002; Perosa, 2004). A época, a conclusdo do secundéario nos ginasios

publicos dava acesso direto ao ensino superior e as tradicionais faculdades de direito,

'8 Segundo o IBGE, até 1950 50,6% da populacao brasileira ndo podia ser considerada alfabetizada.
Consultar:
http://mww.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2000/tendencias_demograficas/comentarios.p
df

!9 Entre os muitos estudos que descrevem esta realidade, destaca-se Linhares (2008).
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medicina e engenharia.

Como demonstraram Carmem Barroso e Guiomar Namo de Mello (1979), por
razdes politicas e econdmicas, entre 1960 e 1970 a populacdo estudantil no ensino
superior saltou de 78 mil (1960) para 560 mil estudantes (1971). Foi o periodo em que
as mulheres, tradicionalmente ausentes deste nivel de ensino, ingressaram de
maneira mais expressiva. O Brasil vivia um periodo de crescimento econémico e as
exigéncias de mao de obra especializada aumentavam. Até 1960, o ensino superior
brasileiro recebia um publico fundamentalmente masculino e oriundo das camadas
superiores. As mulheres e o0s jovens das camadas populares representavam
excecdes que confirmavam a regra. Trajetorias como a de Florestan Fernandes, filho
de empregada domeéstica, que comecou a trabalhar aos 6 anos de idade e mais tarde,
depois de cursar o Madureza®, ingressou na Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP em 1941, eram raras e estatisticamente improvaveis,
ainda que pudessem servir de argumento a ideologia meritocratica em que, para 0s

gue realmente tém vontade e talento, prolongar a escolarizagcéo era possivel.

Nos ultimos anos, o Brasil viveu um periodo de crescimento exponencial das
matriculas em todos os niveis de ensino (Valle, Schvaab & Schneider, 2006). No
ensino superior e a evolucdo dos dados aponta que entre 1980 e 2011 o pais passou
de pouco mais de 1 milhdo para cerca de 7 milhdes de estudantes de graduacéao,
como revela o Censo da educacdo superior (INEP, 2013)?!. Dentre os fatores
catalisadores para a expansdo da oferta de vagas do ensino superior no ambito
brasileiro, de acordo com Catani e Hey (2007) e Oliveira et al (2008), pode-se citar a
guase universalizacdo do ensino fundamental na década de 1990, o que propiciou 0
aumento de estudantes no ensino médio (tomando-se como base os dados em nivel
brasileiro, ou seja, desconsiderando-se as desigualdades regionais existentes no
ambito do territério nacional). A ampliacdo do acesso e a reducdo das taxas de
reprovacdo no ensino fundamental teriam iniciado uma espécie “reagao em cascata”,
ampliando o niumero de matriculas e de concluintes no ensino médio e favorecendo

um maior numero de candidatos ao ensino superior (Catani e Hey, 2007).

%0 Similar ao atual Supletivo.

21 Consultar, por exemplo,
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/apresentacao/2014/coletiva_censo_sup
erior_2013.pdf
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Assim como aumentou o nivel de escolaridade na populacdo brasileira,
também cresceu a procura destes jovens por vagas que oferecessem melhores
condicbes de salario e trabalho, da mesma forma aumentava a
escolaridade/qualificacéo exigida pelos empregos com maiores remuneragdes. Outra
consequéncia do aumento da escolaridade, de acordo com Catani e Hey (2007) é o
adiamento do ingresso no mercado de trabalho de jovens cujas familias tém
condicbes para arcar com tal despesa. Neste sentido, pode-se considerar que o
aumento das possibilidades de ingresso em um nivel de formacdo € compativel com
um proporcional aumento na exigéncia profissional para o mercado de trabalho. No
caso do ensino superior, isso também é um fator que provoca o adiamento da
insercéo dos jovens no mercado de trabalho — devido a necessidade do mercado de

trabalho de que eles se qualifiquem em nivel de graduacéo.

De acordo com as metas previstas no Plano Nacional de Educacéo (PNE) de
2001, 30% dos jovens com idades entre 18 e 24 anos deveriam estar inseridos no
ensino superior no Brasil até o ano de 2010. Entretanto, os dados de 2004 apontavam
gque apenas 10% desta parcela da populacdo estavam no ES e existia uma
perspectiva de cerca de 40% de vagas ociosas em instituicdes privadas de ensino
superior (Catani e Hey, 2007). As taxas de matricula no ensino superior brasileiro,
para a populacdo desta mesma faixa etaria, evoluiram de 0,5%, em 2001, para 4,2%
em 2011, no segmento que representa os 20% mais pobres do recorte populacional.
Ja entre o0 20% mais ricos, evoluiu de 22,9% para 47,1% - dados também de 2001 e
2011 respectivamente (Costa, 2012), caracterizando taxas muito desiguais entre 0s

grupos sociais.

Esta ultima onda de crescimento do ensino superior brasileiro é derivada
tanto de fatores econdmicos como politicos, podendo ter contribuido tanto politicas
publicas de educacéo nos niveis anteriores de ensino como politicas publicas para o
ensino superior que incluem acdes como o REUNI, a ampliacdo da rede dos Institutos
Tecnoldgicos, o crescimento da educacdo via EAD (educacdo a distancia) e
programas como o FIES e o PROUNI. Trata-se, portanto, de uma realidade
extremamente complexa e internamente desigual, socialmente segmentada, com 0s
programas de financiamento (em universidades privadas) e de expansdo e

democratizacao do acesso (em universidades e institutos federais).
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1.1. Expansdo do ensino superior: conceito e caracteristicas

Para compreender as circunstancias em que se da a expansao, € preciso ter
em mente algumas das caracteristicas marcantes da organizacdo do ensino superior
brasileiro, apontadas por Eunice Durham (2005): 1) o inicio tardio e 2) a priorizacao
do ensino superior privado, acrescentada de um terceiro aspecto relativo a
heterogeneidade  (Sousa, 2005). Essas caracteristicas contextualizardo
especificidades do ensino superior brasileiro possibilitando, entdo, trazer a tona
subsidios para se pensar 0 aumento do niumero de matriculas nos ensinos superior e

médio dos ultimos anos.

As primeiras instituicdes de ensino superior brasileiras datam de 1808% e se
proliferaram lentamente (Cunha, 2000), enquanto os demais paises da América
Latina, col6nias da Espanha, tiveram universidades instaladas em seu territorio ja no

século XVIZ

. Atualmente as IES se subdividem de acordo com sua organizagao
académica em: universidades, centros universitarios, faculdades integradas,
faculdades, instituicbes superiores ou escolas superiores, centros de educacéo
tecnoldgica e institutos superiores de educacdo (estes dois ultimos destinados a
formacdo de docentes). Ja os tipos de cursos ofertados sao: sequenciais,
tecnoldgicos, graduacdo, pos-graduacao (especializacdo, mestrado e doutorado),
extensdo, emergenciais (para formacdo de docentes), cursos a distancia e semi-

presenciais. (Oliveira et al, 2008).

Na tabela abaixo se pode observar como evoluiu o numero de
estabelecimentos publicos e privados desde a década de 1970. Nota-se o forte
incremento a partir de 1990 das faculdades privadas e o baixo crescimento de

universidades e institutos de ensino superior publicos:

2 “Muitos intelectuais brasileiros se opunham & concepcéo de universidade, tardando ainda mais sua

implementacado no Brasil (até a Republica), embora o ensino superior tenha se difundido ja no periodo
imperial (1822 — 1889) com as Catedras que se juntaram em cursos e, por sua vez, se transformaram
em academias” (CUNHA, 2000).

23 . . . . . L. .
“As primeiras universidades fora da Europa se fizeram na América espanhola. Criada em 1538, a

Universidade de Sao Domingos [Atual Rep. Dominicana] é historicamente a primeira universidade das
Ameéricas. Depois vieram as de San Marcos, no Peru (1551), México (1553), Bogotéa (1662), Cuzco
(1692), Havana (1728) e Santiago (1738). As primeiras universidades norte-americanas, Harvard, Yale
e Filadélfia, surgiram respectivamente em 1636, 1701 e 1755” (GOMES, 2002).
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Tabela 1 - Namero de instituicdes publicas e privadas de ensino superior no Brasil.

Universidade Faculdades Estabelecimentos _(:ent_rqs_
Ano Integradas Isolados Universitarios Total
Publico Privado Puablico Privado Publico Privado Publico Privado
1970 32 15 - - 139 463 - - 639
1975 37 20 - - 178 625 - - 860
1980 45 20 1 10 154 643 - - 882
1985 48 20 1 58 184 548 - - 859
1990 55 49 - 74 167 582 - - 918
1995 68 59 3 84 147 490 - - 851
2000 71 85 2 88 132 782 1 49 901

Fonte: DURHAM, 2005.

Nota-se ainda, que predominam os “estabelecimentos isolados privados” em
relacéo as universidades publicas e as faculdades privadas. Tais estabelecimentos de
ensino ndo sao credenciados como universidades ou faculdades e sé&o privados. Luis
Antonio Cunha (2004) explica que desde o periodo militar as instituicbes de ensino
superior privadas estiveram em expansao por meio de “incentivos diretos e inéditos”
(p. 801). O autor ressalta que “durante o governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso (FHC) (...) a privatizacdo do ensino superior foi acelerada” (p. 807). Para
Cunha, a explicacdo esta no tipo de relacdo existente entre 0 mercado e o governo,
gue determinou o processo de desenvolvimento e expansdo no ensino superior
brasileiro com estas caracteristicas. As aliancas com empresarios da educacdo —
estes que vieram a compor o Conselho Federal de Educacdo® - e a ideia de fomentar
a graduacdo na classe média, principal apoio do golpe militar, propiciou o pano de
fundo para a expansao do ensino superior (privado) aguela época, iniciativa que teria

tido continuidade a partir de 1990.

Em concordancia com este diagndstico, estudos como os de Oliveira (et al,
2008; p. 11) e Carvalho (2006; p. 996) apontam que a real dificuldade para a
massificacdo no ingresso ao ensino superior ndo € a falta de vagas (que séo
abundantes nas instituicdes privadas de ensino), mas a pouca disponibilidade de
vagas publicas e, especialmente, adequadas aos estudantes trabalhadores, ou seja,

no periodo noturno.

Esta segmentacdo do ensino superior em estabelecimentos publicos e

% Que, por sua vez, foi dissolvido apés dentincias de corrupcéo, durante o governo Itamar Franco
(1992-1994), dando espaco a criagdo do Conselho Nacional de Educacao.



35

privados ocorre também nos ciclos anteriores do sistema de ensino e é materializada
pela existéncia de percursos paralelos que se diferenciam pela origem social dos
estudantes, pelos tipos de curriculo e pelo destino dos estudantes (Barreyro, 2008),
tal como descreveu Fritz Ringer (2003) sobre as subdivisbes dos sistemas
educacionais da Alemanha e da Franca. Segundo Ringer: “a forma mais corrente de
segmentacdo é a segmentagao ‘vertical’, quer dizer, uma das vias do sistema de
ensino se enderega a um publico socialmente mais ‘elevado’ do que o outro” (Ringer,
2003, p.9).

E isso que ocorre no sistema de ensino brasileiro nos niveis anteriores ao
ensino superior, em que as escolas privadas tendem a se distinguir das escolas
publicas pela origem social dos alunos, pelos programas de ensino e pelo destino de
seus ex-alunos (Almeida, 2009; Perosa, 2010; Perosa et. all., 2015). No acesso ao
ensino superior, a situacdo se inverte, os estudantes que vieram de escolas publicas
tendem a entrar nas faculdades privadas e os estudantes de escolas privadas,
embora representem apenas 20% das matriculas no total da populacédo estudantil,
estdo sobre representados no ensino superior, ocupando cerca de 60% das vagas,
em universidades publicas. O Grafico 1 permite ver de maneira integrada a
distribuicio da matricula no ensino médio e no ensino superior, entre

estabelecimentos publicos e privados:

Em 2013, dos pouco mais de 7 milhdes de estudantes de graduacéo 74% das
matriculas estdo na rede privada e 26% nos institutos federais e universidades
publicas (INEP, 2013). Vé-se, ainda, pelo grafico que se o crescimento da matricula
no setor privado de educacao superior cresce a partir da década de 1990, nos anos
2000 este crescimento € acompanhado por um aumento nas matriculas em IES
publicas que, embora menos expressivo, € mais significativo do que em periodos

anteriores.

Ainda por meio do Grafico 1, é possivel observar que o nimero de matriculas
no ensino médio decresce desde o ano de 2005. J4 foi demonstrado também (por
meio da Tabela 1) que a maior parte das instituicdes de ensino superior sdo privadas.
Dai decorre a constatacdo de Carvalho (2006) de que a expansédo ocorrida em duas
décadas, a de 1970 e a de 1990, ambas com énfase no setor privado, acarretou a

criacdo de um numero de vagas que excede o numero de formandos do ensino
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médio. Embora exista um contingente que busque tardiamente a graduacdo, o autor

aponta este dado como indicio de que existam vagas ociosas no setor privado.

Sendo assim, os candidatos ao ingresso no ensino superior sdo, em parte,
aqueles recém-egressos do ensino médio — em parte porque muitos priorizam a
entrada no mercado de trabalho em detrimento da graduagéo -, mas este contingente
também é composto por aqueles que outrora tiveram a necessidade de priorizar
outras tarefas apds o ensino médio, e ingressam, portanto, fora da idade modal — ou
seja, ndo cursam a graduacdo sequencialmente ao ensino médio. Considerando este
panorama, procurou-se demonstrar que a instalacdo do ES no Brasil foi tardia e
realizada primordialmente por meio de instituicdes privadas, o que contribuiu para que
a evolucéo do acesso fosse lenta ao longo de todo o século XX e, devido a primazia

de vagas em universidades pagas, também pouco democratizado.
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Gréfico 1 - variacdo numero de matriculas no EM e ES no Brasil
Fontes: INEP- Resumo Técnico das Estatisticas Béasicas e Indicadores da Educacao Superior.
RISTOFF, D. Vinte e um anos de educag¢éo superior: expansao e democratizagao.

Outra caracteristica do ensino superior brasileiro € a irregular distribuicdo das
instituicbes de ensino superior, sendo a maioria de cunho privado. Trata-se da

irregular distribuicdo das instituicbes de ensino superior pelo territério brasileiro
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(Sousa, 2005). Isso porque 49% das IES concentram-se na regido sudeste, 18% na
regido do nordeste, 17% na regido sul e 6% na regidao norte do pais. Trata-se,
portanto, de uma outra importante dimensdo das desigualdades educativas que néo
serdo aprofundadas neste estudo.

10%

H Centro-Oeste
Nordeste
M Norte

H Sudeste

Sul

Gréfico 2- IES - Brasil por Regifes
Fonte: ALVAREZ, 2013.

O Gréfico 2 ressalta a maior concentracdo de instituicoes de ensino superior
da regido sudeste que, isolada, contem quase a metade das IES do pais. A regido
mais desfavorecida neste sentido € a norte, contendo apenas 6% das IES (Sousa,
2005; 2013). Entretanto, € necessario vislumbrar que esta desigualdade também se
manifesta no interior dessas regides, nas quais 0s municipios mais afastados, alguns
com dificuldade de acesso por terra, ndo terdo a mesma oferta de vagas no ensino
superior que os conglomerados urbanos e regides metropolitanas. Este panorama
explicita as desigualdades no desenvolvimento do capitalismo no ambito brasileiro
(Silva Janior & Catani, 2013). Desta forma, Sousa (2005) atribui como caracteristica
do ensino superior brasileiro a heterogeneidade. Esta caracteristica guarda relevancia
para a compreensdao da complexidade imbricada no que se costuma designar

unicamente por “universidade brasileira”.

O campo em que foi desenvolvida a parte empirica desta pesquisa possibilita
a andlise de um segmento especifico das IES brasileiras e situado em um contexto
peculiar cosmopolita, mas € passivel de ser pensado como um caso particular de um
universo de possiveis. Ele sera devidamente situado e caracterizado oportunamente,

no Capitulo 2.
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1.1.1. Os programas de fomento e incentivos

Acompanhando a ampliacdo do numero de vagas para matriculas no ensino
superior, outros programas visaram ampliar o acesso e fortalecer a permanéncia dos
estudantes no ensino superior privado e publico. Serdo citados, a seguir, 0s
principais, separados entre os que sdo destinados as universidades privadas e os que
sdo destinados as universidades publicas.

O Prouni— Programa Universidade para Todos?® — consiste na concessdo de
bolsas (descontos nas mensalidades, que podem ser parciais ou mesmo integrais),
para o estudo em instituicbes privadas de ensino superior (Fonte: MEC.
<http://siteprouni.mec.gov.br/o_prouni.php>. Acesso em fev. 2013). As instituicdes
gue oferecem as bolsas obtém abatimentos nos impostos e contribuicdes estatais e,
muitas vezes, utilizam suas vagas ociosas (ndo preenchidas por meio de processo
seletivo) para tal demanda (Catani e Hey, 2007).

JA o FIES — Fundo de Financiamento Estudantil?®

— consiste em uma variacao
do Crédito Educativo®’ para o financiamento da graduacéo em instituicdo privada que
devera ser pago, pelo estudante, apds a conclusao da graduacéo. Em linhas gerais, 0
estado financia o curso do estudante que ressarcird o estado apos a conclusédo do
curso (Fonte: MEC - FIES). O FIES abrangia, em 2011, cerca de 10,5% dos
ingressantes nas instituicdes de ensino superior privadas (MEC — Relatorio de Gestao
de 2012.
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_details&gid=1425

3&ltemid=>. Acesso em: Fev. 2014).

Por meio destes programas, Prouni e FIES, existe o financiamento publico
para execucdo do curso em instituicbes privadas de ensino. Se, por um lado, isso
favorece aos estudantes poderem escolher dentre estas instituicbes (que sdo em
maior numero) aquela que é de mais facil acesso, ou que tem o curso desejado em
horéario mais conveniente, por exemplo, por outro lado promove, além da injecao do

dinheiro publico na iniciativa privada, a diminuicdo dos recursos que deveriam ser

% |nstituido pela Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005.
% |nstituido pela Lei n® 10.260, de 12 de julho de 2001.

%" programa aprovado pela presidéncia da Republica em Agosto de 1975, passando a vigorar em 1976
(Fonte: <http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/mcreduc.pdf>. Acesso em: mar¢o de 2015).
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destinados a ampliacédo e a melhoria do ensino publico, bem como a possibilidade de
ingresso em instituicdes de ensino superior de baixa procura e, muitas vezes, aquelas
gue tém corpo docente com menor qualificagdo e menor investimento em pesquisas
(Catani e Hey, 2007). Outro debate que vem sendo explorado, que diz respeito
especialmente ao Prouni, € que o0 acesso as universidades privadas de maior
prestigio continua sendo aqueles estudantes com melhores condigBes
socioeconémicas?®®. Além destes programas que fomentam 0 acesso e permanéncia
em instituicbes de ensino superior privadas, foram criados os programas voltados as
instituicdes publicas de ensino superior, tais como o Reuni (2007), o PNAES (2010) e
o Programa de Cotas (2012).

O aumento nas vagas do ensino superior federal € divulgado tendo como
carro-chefe uma politica de governo implantada a partir do ano 2003, o Programa de
Expansdo Fase 1, que foi posteriormente denominado REUNI®, é uma das acdes
integrantes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e consiste na
expansao fisica, académica e pedagogica das universidades federais. Segundo o site
do MEC, suas frentes de acdo contemplam aumento de vagas no ES, com atencao
aos cursos noturnos, inovacdes pedagogicas e combate a evasdo, visando a

diminuicéo das desigualdades sociais®.

Além do Reuni, que fomenta o acesso ao ampliar a disponibilidade de vagas,
uma acado afirmativa que esta sendo implementada € a politica de cotas nas
universidades federais (2012%), que consiste na reserva de 50% das vagas das
universidades federais para cotistas. Esse percentual sera alcancado paulatinamente,
no decorrer de quatro anos a partir de 2013 (quando ocorreu a reserva de 12,5% das

vagas nha Unifesp).

As cotas sdo assim destinadas ou divididas: 1) metade para estudantes de
escolas publicas com renda familiar per capita igual ou inferior a um salario minimo e
meio; 2) metade para estudantes de escolas publicas com renda familiar superior ao

anteriormente estipulado. Em ambos o0s casos, considera-se o percentual estadual de

8 Debate Desafios da Conjuntura: 10 anos de ProUni - balancos e perspectivas do acesso ao ensino
superior no Brasil.Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2Q_IKwRpm-8>

29 |nstituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007.
% Fonte: <http://reuni.mec.gov.br/component/content/article?id=25>. Acesso em: Fev. 2013.
% Lei n° 12.711/2012.
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pretos, pardos e indigenas (em conformidade com o ultimo censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE®?), o que em S&o Paulo equivale

ao que se segue:

Tabela 2- Percentual de cor da pele no estado de Sdo Paulo.

Branco(a) Preto(a) Pardo(a) Amarelo(a) ou
Indigena
Séo Paulo 64,4 5,8 28,3 1,4
Sudeste 56,7 7,7 34,6 0,9
Brasil 48,2 6,9 44,2 0,7

Fonte: Censo demogréfico IBGE 2010.

O PNAES® visa a permanéncia de estudantes de baixa renda que fazem
cursos de graduacao presenciais em universidades federais, por meio de assisténcia
a moradia, alimentacédo, saude e ao transporte. Isto porque, apesar do financiamento
as instituicbes privadas e da expansado nas instituicbes publicas, que facilitam o
acesso ao ensino superior, para as familias com renda baixa, 0s gastos para a
manutencdo na graduacdo (livros, coOpias, transporte, alimentacdo, moradia) sao

obstaculos a permanéncia do estudante até a conclusao do curso.

Além dos programas citados, o incentivo a abertura de cursos em periodo
noturno representa, para a universidade publica, uma possibilidade de ampliacdo de
vagas a baixos custos, pois implicam no uso das estruturas ja disponiveis (fisicas —
salas de aula, bibliotecas, laboratorios etc — e humanas — servidores em geral:
docentes e técnicos) em outro periodo do dia. Afora o aproveitamento da estrutura
universitaria, também propicia 0 acesso de estudantes que trabalham no periodo
diurno. Entretanto, isto resulta na consequente competicdo deste nicho
mercadolégico das universidades privadas, confrontando o interesse destas em
manter, como um dos diferenciais em relacédo as universidades publicas, a oferta de

diversos cursos privados no periodo noturno (Oliveira et al, 2008; p. 5).

Outra mudanca significativa visando ao acesso as IES publicas federais se
deu na metodologia de avaliagdo para o ingresso nas universidades federais. No ano
de 1998, foi criado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) que, segundo o site
do Ministério da Educacéo, visava avaliar os conhecimentos adquiridos no final da

educacéo basica.

*|mportante observar que estes dados s&o oriundos de autodeclaracéo, ou seja, da impressdo ou da
percepcao declarada pela propria pessoa.

% |nstituido pelo Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010.
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Algumas universidades publicas passaram a utilizd-lo como parte da
avaliacdo para ingresso em cursos de graduacdo. Em 2009, o ENEM foi instituido
como “mecanismo de selegdao para o ensino superior’ nas universidades federais,
resguardada a autonomia de cada instituicdo, seja em fase Unica ou combinado com
outras metodologias de avaliacdo®. A Unifesp, por sua vez, possui Cursos cujo
ingresso se da exclusivamente pelo Sistema de Sele¢do Unificado (SiSU) enquanto
em outros isso ocorre por meio de sistema denominado “Misto”, que contempla a
pontuagdo obtida no Enem, mas também conta com a aplicagdo de uma prova

suplementar — vestibular.

O Sistema de Selecdo Unificado (SiSU), é o “sistema informatizado,
gerenciado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no qual instituicbes publicas de
ensino superior oferecem vagas para candidatos participantes do Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem)®”

. Ao se cadastrar neste sistema, o candidato escolhe duas
opcOes de cursos e universidades disponiveis e também seleciona se concorre a
vagas de “ampla concorréncia” (ndo cotistas) ou por meio de “cotas”. Sao
classificados os candidatos que tiverem maior pontuacédo nas notas do Enem até que
se complete o numero de vagas disponibilizado pela instituicdo aquele curso, nas
duas modalidades, cotistas e ndo cotistas. Os candidatos podem se inscrever para
ingressar em instituicbes de diversas partes do pais sem que, para isso, precisem sair
de sua regido para realizar a prova de avaliacao, pois o0 Enem € aplicado em territério
nacional e o SiSU disponibiliza vagas de instituicbes de todo o pais. Isto amplia a
possibilidade de acesso a instituicbes menos concorridas e, também, permite
intercambios regionais (estas possibilidades, de acesso, ndo contemplam as

possiveis dificuldades geradas para a permanéncia, nestes casos).

1.1.2. A expansao brasileira situada internacionalmente

Em relacdo aos demais paises latino-americanos, o sistema de ensino
superior brasileiro tem seu porte (relevancia regional e estabilidade) considerado
como significativo em proporcdes regionais, além de ser institucionalmente estavel

(Sousa, 2005), panorama comparavel a paises como Colémbia, México e Venezuela,

% http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem
% Fonte: http://sisu.mec.gov.br/tire-suas-duvidas#sisu_e_prouni
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conforme aponta a tabela a seqguir.

Tabela 3 - Porte dos Sistemas de ensino superior na América Latina e Caribe por pais.

Paises Porte dos sistemas de ensino superior
Brasil, Coldmbia, México, De proporcdes significativas em nivel regional e
Venezuela estaveis institucionalmente.
Costa Rica, Cuba e Porto Rico, Pequeno ou Médio em ambito regional, mas com
Peru e Uruguai estabilidade institucional consideravel.

Significativos, mas com instituicdes académicas

Argentina, Chile, Equador que sofrem diferentes tipos de instabilidade.

Bolivia, El Salvador, Guatemala,
Honduras, Nicaragua, Panama, Pequeno e com pouca estabilidade institucional.
Rep. Dominicana

Fonte: SOUSA, 2005.

O reconhecimento regional da solidez do sistema de ensino superior
brasileiro que, por exemplo, esta entre os paises com maior numero de publicacdes e
numero de doutorandos na Ameérica Latina (Guadilla, 2012), ndo € acompanhado de
notoriedade pelo acesso, ja que ndo € referéncia em termos investimentos para o

ensino superior.

O baixo indice da taxa bruta de matricula no Brasil é explicitado em dados da
Unesco de 2008 apontando que, na América Latina, as mais elevadas taxas de
matricula no ensino superior sdo em Cuba e na Argentina com 87,9% e 63,8%
respectivamente. O Brasil possui 25,5% da populacdo no ensino superior, segundo
dados da Unesco (2010), muito aguém de paises como o Chile (46,6%), o Panama
(45,5%), o Peru (35,1%), estando mais proximo do México e Paraguai (26,1% e
25,5%, respectivamente). Na América Latina, apenas paises como Belize e Haiti,
possuem taxas de matriculas inferiores as do Brasil*® (Fapesp, 2010). Em 2009, em
média, 62,7 % da populacdo europeia com idade entre os 20 e 0s 24 anos estava

matriculada no ensino superior (Eurostat, s/d).

Ja em relacdo a porcentagem do Produto Interno Bruto (PIB) destinado a

educacéo superior, 0 panorama que € o que consta na Tabela 4:

% Entretanto as taxas desses dois paises ndo foram explicitadas no relatério no qual foram citados.
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Tabela 4 - Porcentagem do PIB gasto em educacdo superior na América Latina e no mundo.

Porcentagem

por regiao América Latina

Outros Paises

Entre 3 e 2% Venezuela, Cuba

Bolivia, Nicardgua, Panama
0 b H 1
Entre 2 e 1% Paraguai
Brasil, Chile, Costa Rica, México,

0,
Entre 1€ 0,5% b0 Rep. Dominicana, Uruguai

Menos do que Argentina, Colémbia, El Salvador,
0,5% Guatemala, Honduras

Dinamarca, Suécia, Noruega,
Finlandia

Canada, EUA, Suica, Bélgica,
Paises Baixos, Australia,
Alemanha, Reino Unido, Espanha

Francga, Italia

Fonte: Guadilla, 2008.

No contexto de investimento de dinheiro publico no ensino superior, o Brasil

Ameérica Latina sdo Venezuela e Cuba.

esta entre os paises que investem menos do que 1% do PIB neste nivel de educacéo,
equivalente a Costa Rica, Chile, Peru, México, Republica Dominicana e Uruguai. Os

dados apontam que os paises que mais investem nesta modalidade de educacéo na

Ja no que se refere ao alcance do setor privado, ja foi explicitado que a maior

parte das instituicbes de ensino superior brasileiras pertencem a iniciativa privada e
esta foi, inclusive, apontada como uma das principais caracteristicas historicas que
determinam até os dias atuais a configuracdo desta modalidade de ensino no Brasil.
Na Tabela 5, pode-se observar o alcance do setor privado no Brasil em relacédo a

outros paises, tanto na Ameérica Latina como no mundo:

Tabela 5 - Alcance do setor privado no ES - comparacao Internacional (2002-2004).

Porcentagem de matricula

) . Mundial
privada por regiao

Ameérica-Latina

Paises com matricula privada

maior que 70% Japao

Paises com matricula privada

entre 50% e 70% Bangladesh

EUA, Canada, Australia,
Nova Zelandia, India e
alguns paises africanos

Paises com matricula privada
entre 25-50%
de lingua inglesa

Paises com matricula privada
entre 10 - 25%

Paises com auséncia ou
matricula privada menor do
que 10%

Europa Ocidental

paises do Leste
Europeu

Filipinas, Coréia do Sul,

A maioria dos paises da

Brasil e Chile

Colémbia, Republica
Dominicana, El Salvador

Paraguai, Peru,
Nicaragua, Venezuela,
Guatemala, México

Costa Rica, Equador,
Argentina, Honduras

China e a maioria dos

Bolivia, Panama, Uruguai,
Cuba

Fonte: Guadilla, 2008



44

A Tabela 5 aponta que o Brasil esta em posicdo equiparavel ao Chile e
Japdo, portador de mais de 70% das matriculas de que dispde originadas em
instituicdes de ensino superior pertencentes a iniciativa privada. Os paises com
menor indice de matricula em IES privadas (menores ou inexistentes) sdo Bolivia,

Panama, Uruguai e Cuba.

Dessa forma, apesar do panorama apresentado no inicio deste capitulo que
aponta para um aumento da oferta de vagas no ensino superior (expansao) e que,
portanto, favoreceria ou, ao menos, facilitaria 0 ingresso de grupos populacionais
desprivilegiados no Ensino Superior, essas medidas ainda se mostram insuficientes
frente ao quadro de segregacao que se formou ao longo do tempo e resultou na
dificuldade de acesso dos grupos desprivilegiados ao terceiro grau. Isto porque o
diploma superior permanece, ainda hoje, um recurso raro para a realidade brasileira,
apesar de altamente valorizado no mundo do trabalho, tendendo a conduzir as
posicdes de melhor remuneracdo no mercado de trabalho. As taxas de matricula no
ensino superior brasileiro sdo ainda bastante inferiores a maior parte dos paises

europeus e da Ameérica Latina.

A producao de estatisticas comparaveis sobre a América Latina, mas também
sobre outros paises, coloca o Brasil em uma posicdo de desvantagem, o que se
explicita em estudos como o de Merle (2012), no qual o ensino brasileiro € incluido no
grupo dos paises em que as segregacfes académica e social sdo mais fortes,
juntamente com México, Turquia e Tailandia. Um grupo com caracteristicas opostas,
ou seja, com segregacao académica e social fracas, € composto por paises como
Nova Zelandia, Finlandia, Suica, Dinamarca, Canada. Ja paises como Japéo e

Franca podem ser classificados em um grupo intermediario.

Portanto, a visibilidade internacional pode ser uma das razdes que ajudam a
explicar os fortes investimentos realizados no setor publico e privado de educacéo
superior. O desenvolvimento de estatisticas publicas que néo se restringem ao PIB e
ao desenvolvimento econdmico dos paises, como o IDH entre outros indices, expbem
a situacdo do pais e pode ter gerado uma preocupacdo em elevar a taxa de
matriculas para a populacdo entre 18 e 24 anos. Trata-se na verdade de um
processo mais complexo e que foge dos objetivos deste estudo abordar. De toda

maneira, a semelhanca do que ocorreu com 0s niveis anteriores do sistema de ensino
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em que politicas publicas de educacdo foram desenvolvidas visando a alterar os
baixos niveis de escolaridade da populacdo (como introducdo do sistema de ciclos
para avaliacdo e reprovacédo) em funcédo dos constrangimentos e pressdes impostas
pelos organismos internacionais que subsidiam as politicas publicas, pode-se pensar
gue as baixas taxas de populacdo com ensino superior no Brasil colocassem o pais
em uma situacao internacional incompativel com o status pretendido. Esta seria uma
das justificativas plausiveis para o aumento do fomento ao ensino superior, inclusive
para o incremento do subsidio ao setor privado que os programas FIES e Prouni

representaram.

1.2. A democratizacéo: para além da expanséo

Conforme demonstrado no subcapitulo 1.1, houve uma expansao no Brasil,
um aumento — expressivo para a realidade interna, do proprio pais — na oferta de
vagas para 0 ensino superior. Apesar disso, 0 ensino superior brasileiro, quando
comparado ao de outros paises, ainda pode ser caracterizado pelos parcos
investimentos e pelas poucas vagas disponiveis a populacdo, ou seja, as
desigualdades no acesso persistem (Barreyro & Costa, 2015). N&do se pode concluir
automaticamente que, da expanséao, resultem avan¢os na democratizacao. Conforme
explicitaram Bourdieu e Passeron (1982), deve-se levar em consideracdo que a
simples ampliacdo do acesso a graduacao pode nao contribuir para o ingresso dos
grupos desprivilegiados ou até mesmo acarretar a diminui¢do de sua incidéncia neste

nivel de ensino.

De acordo com Azanha (2004): “...0 prestigio da posicdo democratica é tdo
grande que o termo ‘democracia’ e seus derivados se transformaram em elemento
indispensavel a qualquer esforco ideolégico de persuasao politico-social.” (p. 336) Ou
seja, o termo democracia (do grego, Demokratia: forca, poder do povo, governo
popular®’) é evocado com frequéncia quando o sentido que se deseja transmitir é de
abertura, acessibilidade aos diversos grupos, ao “povo” de maneira geral. A
democratizacao do ensino pode ter seu entendimento enquadrado em dois enfoques,

de acordo com este autor: 1) “como politica de ampliacédo radical das oportunidades

¥ NASCENTES, A. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa. Disponivel em:
<https://archive.org/stream/AntenorNascentesDicionaroEtimologicoDalinguaPortuguesaTomol/Diciona
rioEtimolgicoDaLinguaPortuguesa#page/n189/mode/2up> Acesso em: Maio de 2015. 12 Ed. Rio de
Janeiro, 1955.
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educativas” e 2) “como prética pedagogica’. Estes enfoques, embora sejam
complementares, seriam distintos, um tendo base em aspectos qualitativos e outro
em aspectos quantitativos, mas ambos dizendo respeito a um Unico processo
(Azanha, 2004; pp. 337, 341).

Trata-se de conceber um projeto de equiparacdo das oportunidades
escolares a criancas de diferentes categorias sociais — considerando que este
processo de equidade ndo € o mesmo que 0 crescimento generalizado das
oportunidades, a todas as categorias sociais (Bourdieu & Passeron, 1982). Desta
forma, o conceito de democratizacdo escolar esta fortemente ligado a concepcédo de
reducdo das desigualdades, sejam elas referentes a origem social, geografica ou de
género, e trata-se de questdo de debate e pesquisa extremamente relevante, pois
fornecem subsidios para politicas publicas, conforme demonstram Garcia & Poupeau
(2003).

Compreende-se disto que a democratizacéo implica na ampliacdo do acesso
aos segmentos populacionais historicamente excluidos ou desprivilegiados em
relacdo a este acesso, mas nao somente isto: € o0 comprometimento com as
dificuldades que estes segmentos terdo para acessarem e também apos esse
ingresso. Portanto, pode-se definir a acepc¢éao utilizada da no¢do de democratizacao
do ensino como a reducao das desigualdades de acesso e de aproveitamento escolar
ligadas a origem social, geografica, de género dos estudantes (Bourdieu & Passeron,
1964; Merle, 2000; Garcia & Poupeau, 2003; Duru-Bellat, 2008). Alguns autores vém
trabalhando com este tema visando ampliar a compreensédo e abarcar as diversas
experiéncias — e seus resultados — que anunciam esta proposta como norteadora.
Nas contribuicGes para o campo conceitual, destacam-se como referéncias que
contemplam o enfoque tedrico adotado neste estudo: Duru-Bellat (2005; 2008; 2012),
Merle (2000), Prost (2001). Na producéo brasileira, em geral com a avaliacdo e o
monitoramento do panorama nacional por meio da mobilizacdo de dados, pode-se
citar Mont’Alvao Neto (2014); Prates (2007; 2010); Oliveira (et al, 2008); Catani, Hey e
Gilioli (2006), entre outros.

A nocao de democratizacdo, conforme foi apresentada, tende a repercutir um

modelo ideal, no sentido de inspiracdo ou pretensdo a ser constantemente
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perseguida, préxima ao sentido weberiano®. Desta forma, ndo se pode concretiza-la
sendo processualmente, ou seja, é impossivel de ser realizada em sua plenitude
repentinamente, como por um decreto. Como este é um tema bastante associado ao
ensino francés, alguns estudiosos desta nacionalidade propéem uma tipologia que
visa identificar as modalidades de democratizacdo atingida em alguma instancia ou
localidade.

Prost (2001) diferencia duas formas de democratizacéo: a) a democratizacéo
guantitativa e b) a democratizacao qualitativa. A democratizagcédo qualitativa implica na
igualdade de acesso para as diferentes categorias sociais, enquanto a quantitativa
equivale ao crescimento do acesso a um nivel de ensino. De maneira geral, pode-se
tracar um paralelo entre o que se denominou neste estudo por expansao com o que
Prost denomina por democratizacdo quantitativa, enquanto a qualitativa se aproxima

do que vem sendo aqui tratado como democratizacao.

Ja Merle (2000) avanca na descricdo desta tipologia da democratizacdo em
trés categorias: uniforme, equalizadora e segregativa. A democratizacdo segregativa
€ aquela que, com o aumento generalizado das taxas de acesso produz um reforco
das desigualdades nas oportunidades deste acesso. O autor argumenta que, neste
contexto, 0os grupos populares podem até melhorar seu nivel educacional, mas este
aumento se da predominantemente nas carreiras tradicionalmente ja destinadas aos
grupos populares. A democratizacdo uniforme é aquela que a ampliacdo do acesso
se da uniformemente, mantendo as desigualdades, pois ndo modifica a
representacdo de cada grupo social no interior do sistema de ensino apds a
expansdo. Ja a democratizacdo equalizadora € aquela que se manifesta na reducéo
ou diminuicdo do hiato existente entre o acesso dos diferentes grupos sociais, ou
seja, pode-se afirmar que é o tipo que mais se aproxima da forma ideal de
democratizacao, conforme fora aqui apresentada. Nestes casos, haveria um réapido
crescimento da participacdo dos estudantes de origem popular em espacos

tradicionalmente reservados a formacéo dos grupos dominantes.

% “Os tipos teoricamente construidos de ‘ordens de vida’ (...) Permitem-nos ver se, em tracos
particulares ou em seu caréter total, os fenbmenos se aproximam de uma de nossas construcoes:
determinar o grau de aproximacao do fenébmeno histérico e o tipo construido teoricamente. Sob esse
aspecto, a construgdo é simplesmente um recurso técnico que facilita uma disposicao e terminologia
mais lucidas”. (Weber, 1997; pp. 157-158)
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E importante ressaltar que essa tipologia ndo é considerada, nem mesmo
pelo autor, como compartimentos estanques, ou seja, como Se nao pudessem
coexistir num mesmo sistema de ensino. Nas palavras do préprio autor (Merle, 2000;
p. 24), em traducdo livre: “Estas trés modalidades de democratizagdo ndo sao
necessariamente excludentes, uma vez que as analises fazem sentido se

relacionadas a determinados niveis de ensino”.

No caso das especificidades do ensino superior brasileiro, especialmente no
gue concerne a heterogeneidade, conforme apresentado no Subcapitulo 1.1, poder-
se-ia supor, por exemplo, que as diferenciacbes concernentes a esta tipologia
poderiam ser distintamente atribuidas aos diferentes tipos de instituicdes de ensino
superior (faculdades, universidades, centros), as IES conforme suas diferencas de
financiamento (privadas ou publicas) e ainda conforme as disparidades das regides

brasileiras.

As contribuicbes de Duru-Bellat ndo sdo expressas em tipologias, mas sao
expoentes ao demonstrar a necessidade de se analisar a democratizacao para além
dos dados puramente escolares de matricula, perfil dos estudantes e formacao. A
autora trata da relacdo entre economia, sociedade e democratizacdo. Duru-Bellat,
Dubet e Vérétout (2012) afirmam e apresentam dados que respaldam esta afirmativa,
gue a reproducao intergeracional na escola, ou seja, a tendéncia que determina que
os filhos ocupem posicdes sociais e tenham avancos escolares semelhantes ao de
seus pais, guarda relacdo muito mais profunda com a influéncia que os diplomas tém
naquela sociedade e com a desigualdade escolar e muito menos com a heranca
social. A reproducdo intergeracional ndo poderia ser analisada com enfoque
individual, j& que é um processo que se manifesta em termos socioeconémicos e
culturais. S&8o aspectos determinantes neste processo — e que tendem a ser
negligenciados pela sociologia — tanto a influéncia que os diplomas exercem para se
conseguir um emprego, como as configuracdes dos sistemas educacionais (Duru-
Bellat, Dubet e Vérétout, 2012).

Neste sentido, cita-se as palavras de Bourdieu a respeito da Pedagogia
Racional. Para Bourdieu e Passeron (2014), a finalidade do ensino democrético é
favorecer o aprendizado das aptidées da cultura escolar ao maior nimero de

individuos, no menor tempo e o mais perfeitamente possivel. Mas eles vao além, ao
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explicitar a necessidade de uma Pedagogia Racional - com base na sociologia das
desigualdades culturais - para alcancar esses objetivos. Um enfoque pedagdgico
desta natureza teria como premissa “neutralizar metodicamente e continuamente a
acao dos fatores sociais de desigualdade cultural” (p. 101). Em verdade, a Pedagogia
Racional foi uma nocdo pouco desenvolvida por estes autores, mas se trata de
esperancosa alternativa por meio da qual vislumbravam uma possibilidade de ruptura
com a reproducédo das classes sociais ou a reproducao intergeracional. A proposta de
uma nova pedagogia, hdo mais fundada nos principios individualizantes, que ignoram
as diferencas sociais derivadas da psicologia, e deixar-se penetrar pelas influéncias
sociolégicas. (Bourdieu e Passeron, 2014)

A abordagem racional da pedagogia deveria primar pela explicitacdo dos
componentes do curriculo escolar que sao cobrados de todos os estudantes, embora
fagam parte do contexto familiar e social dos “herdeiros” e, também, por oferecer
ensinamentos e praticas que séo tipicos da cultura erudita (como a habilidade de
falar, de escrever), sem que se delimite “o que deveria ter sido ensinado pela familia”
— ja que as familias dos segmentos historicamente excluidos do ensino ndo poderéo
promover os ensinamentos socialmente valorizados, que a classe alta transmitira aos
seus herdeiros. Além disso, a pedagogia racional deveria ter como premissa que a
desigualdade escolar esta vinculada a desigualdade cultural e ter como objetivo
reduzir esta desigualdade. A “pedagogia racional” € fundada no conhecimento sobre
as desigualdades de estudantes dos diferentes grupos sociais frente a escola e a
cultura. Tal pedagogia exigiria dos mestres irem muito além da demonstracédo de suas
proezas intelectuais que tendem a transformar o que deveria ser a transmissao de
técnicas de aquisicdo das habilidades de falar ou de escrever, esperadas na

universidade, “em ritual de gléria ao carisma professoral”.

Bourdieu e Passeron (2014) advertiram que a diminuicdo das desigualdades
no acesso ao ensino, por si sO, ndo € suficiente para democratizad-lo e
complementaram afirmando que mesmo toda a vontade politica ndo seria suficiente
para promover chances iguais, independente dos fatores sociais, se a dinamica do

ensino ndo conseguir vencer as desigualdades reais da escola e da cultura.

Neste sentido, desenvolveram propostas complementares de que, além da

abertura das instituicbes e vagas de ensino (expansdo) e politicas publicas
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favorecendo a insercdo dos antes excluidos deste processo, também seria
necessario o fomento a uma pedagogia racional — nos termos explicitados — para que

seja possivel a concretizacdo de uma verdadeira democratiza¢éo do ensino.

A énfase na importancia da pedagogia racional visa a evitar a eliminacao
promovida pela escola conservadora (Bourdieu e Passeron, 2014). Bourdieu (2014)
também contingencia a oferta de mercado de trabalho & democratizacdo do ensino,
pois 0 acesso a formacgéo e qualificacao profissional ndo produz outra coisa, sendo
uma desilusdo coletiva e uma geracdo enganada, caso ndo proporcione também a
conquista das aspiracdes fomentadas e possiveis de serem conquistadas por
geracgOes precedentes - de favorecidos e herdeiros - que atingiram o mesmo patamar
de formacdo®. Assim sendo, as contribuices das pesquisas de Duru-Bellat que
foram aqui apresentadas trazem dados que corroboram com este posicionamento de

Bourdieu.

No que se refere as contribuicdes dos pesquisadores brasileiros a categoria
democratizacao do ensino, é preciso levar em consideracdo, primeiramente, que esta
€ uma tematica bastante recente, haja vista a concretizacéo da expansao de diversos
niveis de ensino ter sido retomada apos a década de 1990, ou seja, ha cerca de vinte
anos, e € um processo ainda em florescimento. A categoria democratizacdo €
adotada como sinénimo de equidade (Baeta Neves, Raizer, Fachineto, 2007) ou em
analise a um antagonismo, a desigualdade (Prates, 2007; Mont’alvdo Neto, 2014).
Estas pesquisas, assim como Oliveira (et al, 2008) mobilizam dados do Censo da
Educacdo Baésica, Censo da Educacédo Superior, do INEP, do PNAD e IBGE,
UNESCO e denunciam a desigualdade ou a ndo democratizacdo do ensino superior
por meio da proporcao dos diversos segmentos populacionais no acesso a este nivel

de ensino.

O caso da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), apresentado por
Portes (2006) tomou como objeto os cursos altamente seletivos desta universidade
(Ciéncia da Computacdo, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia Elétrica,
Fisioterapia e Medicina), assim considerados por meio das notas de aprovagao do

40
|

vestibular. A pesquisa englobou os arquivos da Fundacao Mendes Pimentel™ (Fump),

39 Para maiores informagdes sobre a “geragédo enganada”, consultar BOURDIEU, P. “Classificagao,
desclassificagao, reclassificagéo”. In Escritos de Educacao. Petropolis: Vozes, 2014.
% Setor responsavel pela assisténcia estudantil nesta universidade.
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o historico escolar, bem como entrevistas e relatos de seis estudantes, um de cada
curso citado. O problema da pesquisa, anunciado pelo autor, era: “entender e explicar
a trajetéria excepcional de um conjunto de estudantes provenientes dos meios
populares e que tiveram acesso a UFMG, através do vestibular, principalmente

naqueles cursos altamente seletivos...” (Portes, 2006; p. 231)

Como resultados obtidos por Portes (2006; pp. 231-232), foram destacados
gue UFMG foi pioneira em assisténcia estudantil, desde sua fundacdo ainda com
enfoque filantropico; na ocasido da pesquisa, ainda eram poucos 0s estudantes
pobres ingressantes pelo vestibular em cursos seletivos; os estudantes que
acessaram esses cursos foram “superselecionados”, tendo se mostrado como
aspectos diferenciais, que “justificam” (em palavras do autor) o ingresso desses
estudantes: o trabalho escolar das familias - as vezes até intergeracionalmente - e a
autodeterminacéo desenvolvida no decorrer da trajetdria escolar. O autor ressalta que
nem sempre acessar a universidade € garantia de permanéncia e saida do estudante
diplomado e atribui como fatores importantes para isso tanto a ajuda institucional da
UFMG como o trabalho da familia; conclui afirmando que os constrangimentos
econdmicos para os estudantes pobres nesses espacos altamente privilegiados de

formacéo profissional e cultural permanecem.

Em outra pesquisa, esta sobre a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), com dados coletados entre 1998 e 2007 e publicada em 2012, Martins,
Klitzke e Valle (2012) analisaram o0 acesso a UFSC entre no referido intervalo
temporal tendo como referéncia a relacdo entre candidatos inscritos x candidatos
aprovados nas provas de vestibular quanto ao: nimero de egressos de escolas

publicas, escolaridade dos pais e renda familiar.

Como resultados, os autores constataram que a maioria dos estudantes
classificados na UFSC sdo egressos de escolas privadas (66%), cujos pais tem
ensino superior completo e familias com renda que soma entre 10 e 20 saléarios
minimos*'. Portanto, eles concluem que o acesso a esta IES continuava sendo “um
privilégio (...) que favorece os jovens de familias detentoras de maior capital

econdmico e cultural” (Martins, Klitzke, Valle, 2012).

*I As porcentagens dos pais com ES e das familias com a faixa de renda citada n&o foram informadas
no artigo, somente demonstradas por meio de grafico.
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A Ultima publicacdo que serd citada também tem como campo a Unifesp
(Universidade Federal de Sdo Paulo), que também sera abarcada nesta pesquisa —
embora com outro enfoque e foi realizada com bases em estudo realizado por
Rosario Silvana Genta Lugli (2014). Enfoca “o choque entre a ideologia meritocratica
da universidade e o acesso ampliado de estudantes de camadas populares que se
verifica em razdo das politicas de Estado” (Lugli, 2014; p. 299). A autora parte da
premissa de que houve ampliacdo no nimero de estudantes de camadas populares
no campus de Guarulhos da Unifesp, campus no qual ela encerra seu campo de
pesquisa, para avancar em relacdo ao choque produzido por este acesso das classes
populares. Ela mobiliza dados do projeto académico pedagdgico, a respeito da
formacdo dos docentes do referido campus, bem como informacdes obtidas por
guestionario institucional aplicado com os estudantes ingressantes (publicados por
Cruz e Cespedes, 2013).

Como concluséo, a autora expde que o choque ou conflito constituido entre o
modelo tradicional de universidade e o publico estudantil que tem acessado o campus
Guarulhos da Unifesp, pertencente as camadas populares e “desprovidos de capital
cultural” (p. 314), tende a promover contextos de violéncia simbdlica aos quais 0s
estudantes reagem. Para a autora, este € um processo de formacdo de um novo

modelo de ensino superior que exigiria romper com o tradicional (Lugli, 2014).

Das trés pesquisas apresentadas, observou-se que duas, as realizadas na
UFMG e na UFSC, concluem pela prevaléncia de estudantes de classes favorecidas,
os denominados herdeiros, nos cursos de ensino superior abarcados em cada caso.
Estas pesquisas se diferenciam entre si porque a primeira investigou apenas 0s
cursos considerados mais seletivos, ou concorridos, de acordo com as notas obtidas
no vestibular, enquanto a segunda tomou para andlise dados de todos 0s cursos,
relacionando candidatos inscritos a candidatos aprovados, mas tomando como base
trés grandezas: escola de que o estudante era egresso, escolaridade dos pais e
renda familiar. Entretanto, ambas trabalham com dados que remontam os primérdios
da efetivacao de programas como o Reuni e o PNAES e sdo anteriores a implantacéo

do programa de Cotas.

Ja a terceira pesquisa apresentada, realizada no campus de Guarulhos da

Unifesp, toma como premissa que houve a ampliacdo no niumero de estudantes de
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camadas populares neste contexto, para a formulagédo do questionamento que baliza
a pesquisa, entretanto, no decorrer do artigo, ao comparar as caracteristicas do perfil
dos estudantes ingressantes entre os seis campi da Unifesp, a autora demonstra que
este aumento é sensivel e distintivo entre os campi. Assim, Lugli (2014) conclui pelo
movimento processual de transformacdo da universidade tradicional que, como

movimento transformador, carrega em si conflitos.

Conclui-se que a democratizacdo do ensino pode ser entendida, em seu
modelo ideal, como o processo de equiparacdo das oportunidades de acesso aos
diferentes niveis de ensino pelos diferentes grupos, camadas ou classes que
compdem a sociedade. Em sua concretizacao existem formas intermediarias e outras
gue ainda servem a legitimar ideologia oposta a da democratizacdo, ou seja,
contribuem para maior segregacdo (¢ o caso da democratizacdo segregativa). E
possivel considerar ainda a possibilidade de que existam, em processo,
democratiza¢des quantitativas - que se expressam no crescimento generalizado de
vagas para 0 acesso - e qualitativas - que se reflete na igualdade nas oportunidades

de acesso.

As pesquisas que vem sendo desenvolvidas no Brasil, tanto as genéricas
como as que tomam alguma universidade como campo de estudo, se localizam
temporalmente no inicio dos anos 2000, ou seja, no inicio da implantacdo de
Programas como o Reuni, o PNAES, o Enem (utilizado como ferramenta de avaliacéao
para o0 ingresso) e antes da implantacdo da Politica de Cotas. Talvez por essas
caracteristicas, elas concluam pela ndo democratizacdo do perfil do estudante de

ensino superior.

Entretanto, os dados trazidos por Lugli (2014) - que analisa combinando com
outros elementos as estatisticas apresentadas por Cruz e Cespedes (2013) - trazem
novos olhares para o perfil estudantil, especificamente do campus Guarulhos da
Unifesp, esta que foi a universidade tomada como o campo de desenvolvimento desta

pesquisa e que sera melhor apresentada no capitulo de nimero 2.
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CAPITULO 2 — A “NOVA” E A “VELHA” Unifesp®

Este capitulo esta dividido em trés momentos. O primeiro que apresenta a
Unifesp pelas propriedades similares e peculiares dos seus campi. Procurou-se
explorar, em principio, o material reunido durante a pesquisa que permite
compreender melhor a situagdo de cada campus no que diz respeito a localizacdo
geogréfica, aos recursos orcamentarios que dispdem, ao numero de estudantes, a
relacdo professor-aluno e de técnicos nos campi. Esta primeira parte fornece
subsidios para a compreensdo da segunda, que apresenta uma analise das
informacdes sociodemograficas sobre os estudantes ingressantes nos cursos de
graduacdo dos anos 2011 e 2014 na Unifesp, realizada por meio de uma técnica
difundida na sociologia da educacao francesa, a Analise de Componentes Principais
(ACP). De posse dessas informacdes, na ultima parte, acrescentou-se a esta analise
outros elementos encontrados e que eram pertinentes para compreender globalmente
a universidade e, ao mesmo tempo, a especificidade dos campi. Foram selecionados
para a andlise os conflitos e as divisbes ocorridas por ocasido da eleicdo da ultima
reitora e as caracteristicas da organizacao dos estudantes no campus de Osasco e

de Guarulhos.

Uma das singularidades desta universidade federal foi a sua acelerada
expansao nos ultimos dez anos, periodo no qual o nimero total de matriculas saltou
de 1.353 para 11.164, entre 2004 e 2014. O numero de campi e de carreiras
disponiveis também se ampliou, tornando-a uma universidade maior, mais complexa
e diversificada. Como se procurou demonstrar, a multiplicacdo do numero de
estudantes e de carreiras disponiveis trouxe consigo discentes (e professores) com
caracteristicas sociais distintas daquelas que compunham a Unifesp antes de sua
expansao. Este processo propiciou uma nova configuracdo para a universidade como
um todo e acarretou novos conflitos politicos, em especial, relativos ao lugar atribuido
e ocupado pela “velha” Unifesp e o lugar pretendido e reivindicado pelos novos
campi. E este processo complexo e multidimensional que a pesquisa procurou

focalizar, a partir dos dados empiricos reunidos, e analisar no periodo desta

*2Algumas partes deste capitulo foram apresentadas no artigo “Uma democratizacéo relativa? Um
estudo sobre o caso da expanséo da Unifesp.” (Perosa & Costa, 2015).
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dissertacao de mestrado.

A Figura 1 representa a localizacdo dos quatro campi ja existentes da Unifesp
na regido metropolitana de Sao Paulo e os dois que estdo em fase de planejamento
(Zona Leste e Embu). Além desses, existem ainda os localizados em Sdo José dos
Campos e o0 da Baixada Santista. A posi¢cdo central, nuclear, do campus S&o Paulo
ndo é apenas geografica — como € possivel observar na figura — mas também
politica, jA que a universidade surgiu a partir da Escola Paulista de Medicina (EPM).
Dessa forma, os cursos existentes no Campus S&do Paulo representam o que se
denomina aqui de a “velha” Unifesp, em funcdo de sua antiguidade e da exclusividade

e prestigio mantidos durante décadas.
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Figura 1 - A Unifesp naregido metropolitana de Séo Paulo (Embu e Zona Leste-previstos)
Fonte: http://planejamento.unifesp.br/audiencias-publicas/ap_zonaleste_17junho2013.pdf

A EPM foi criada como uma instituicdo privada por 31 médicos e 2
engenheiros no ano 1933 aproveitando o0 movimento de um grupo de candidatos néo
aprovados para o ingresso na antiga Faculdade de Medicina de Sdo Paulo®,

atualmente pertencente a Universidade de Sdo Paulo. A mobilizacdo de um grupo de

“*A Faculdade de Medicina e Cirurgia de S&o Paulo foi criada em 1912, periodo em que j&
funcionavam outras escolas de formacéo médica no pais no Rio de Janeiro (1808), na Bahia (1808) e
no Recife (1914). Com a criagdo da USP em 1937, em um periodo de crescimento intenso da cidade
de Sé&o Paulo, a faculdade passou a integrar a Universidade de S&o Paulo.
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estudantes considerados excedentes* no concurso de ingresso da entdo escola de
medicina da cidade e de médicos insatisfeitos com as poucas chances de ingresso na
carreira de professor nesta mesma faculdade mobilizou recursos sociais, econdmicos
e politicos, para propor a criagdo de uma nova escola de medicina na préspera Sao
Paulo (Silva, 2001)*.

Articulando diversos tipos de capitais (econdmicos, sociais, politicos e
simbolicos) este grupo de médicos logra criar a Escola Paulista de Medicina como
uma escola de ensino superior privada, modalidade de estabelecimento de ensino
gue se tornara possivel gracas a reforma Rivadavia (1911) que instituiu a liberdade
de ensino e a competicdo livre (Cury, 2009). Em 1956, enfrentando problemas
financeiros, a instituicAo passou a ser administrada pelo Estado. Nos anos
subsequentes, comec¢ou a abrigar outros cursos de graduacao voltados para atender
as necessidades geradas pela divisdo do trabalho na medicina, tais como o curso de
Ciéncias Biomédicas (1966), Fonoaudiologia (1968) e Tecnologia Oftalmica (1970)
(Vasconcelos, 2006).

A Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) foi criada em 1994 e expandiu-
se a partir de 2004 com a abertura de cinco (5) novos campi, por meio da politica de
expansao do governo federal, o Reuni. A escola de medicina, reconhecida por ser
altamente seletiva e socialmente valorizada tanto pela exceléncia dos formandos e do
corpo docente, como pelos servicos prestados a comunidade, tornou-se uma
universidade publica em processo de expansao nao apenas de novos campi, que

abarcam diferentes areas de conhecimento, mas também do perfil dos alunos.

A vinculacdo da Unifesp a antiga escola de medicina - que
contemporaneamente constitui uma parte do campus Sao Paulo - € um substrato
importante da identidade desta universidade. Muitos dos conflitos e contradigcbes na
instituicao estao ligados a operacao simbdlica de imposi¢cao da histéria e da tradigao
do campus Sao Paulo como o passado nobre da instituicdo e pela tradicdo da

administracdo da Universidade. Esta imposicdo ndo acontece sem a reacado dos

** Tinham nota que os aprovasse, mas néo estavam classificados para o ingresso.

**Importante enunciar que a relacdo de competitividade da Unifesp em relacdo & USP e até mesmo a
concepgao de que esta € melhor do que aquela ou que a Unifesp € uma “segunda opgéo” para quem
nao foi aprovado na USP sdo conteldos que emergem tanto de estudantes como de servidores
docentes e técnicos (a respeito dos estudantes), especialmente em campi de expansdo mais elitizados
como Osasco.
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demais campi, denominados como “campi de expansdo’®”

, que se manifestam
contrariamente, seja por ndo se reconhecerem na tradicdo biomédica da EPM ou
gquando denunciam que as condi¢des de instalagcdo dos novos campi nao lhes permite
serem reconhecidos como herdeiros da proclamada tradicdo de “exceléncia” da

Unifesp/EPM.

A configuragédo da “nova” Unifesp pode ser observada a Tabela 6. Como ja
anunciado, ela € composta por seis campi no total, sendo um na capital, trés na
grande S&o Paulo: Diadema (2007), Guarulhos (2007) e Osasco (2011), um no
interior do estado (Sao José dos Campos, 2007) e um no litoral (Baixada Santista,
2004).

Tabela 6 - Cursos de graduacao e percentual da populacao estudantil por campus.
Area Ano Porcentagem

Campi Predominante®’ Fundacéo Cursos de Graduagdo de estudantes®®
o Medicina, Enfermagem, Ciéncias
S3o Paulo Medicina e 1933 Biomédicas, Fonoaudiologia, 14, 2%
Sadlde Tecnologias Oftalmica
) Educacéo Fisica, Fisioterapia, Nutricdo,
ga'xt‘?‘dta Trabalho Social 2004 Psicologia, Servigo Social, Terapia 16,7%
antista Ocupacional e Ciéncias do Mar.

Ciéncias Ambientais, Ciéncias
) Biolégicas, Engenharia Quimica,
Diadema Ciéncias 2007 Farmécia e Bioguimica, Licenciatura em 22,7%
Ciéncias, Quimica Industrial e Quimica.

Cultura, artes e Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia,
Guarulhos " o idades 2007 Histéria da Arte, Letras e Pedagogia. 28,7%
Engenharia de Computacédo, Engenharia
S&0 José de Materiais, Engenharia Biomeédica,
dos Campos  Engenharias 2007 Biotecnologia, Ciéncia da Computag&o, 9,7%
Matematica Computacional

] Administracdo de Empresas, Ciéncias

0Osasco Economia e 2011  Atuariais, Ciéncias Contabeis, Ciéncias 7.8%

Comeércio Econdmicas, Relagdes Internacionais.

Fonte: Dados de www.unifesp.br. Elaboragéo propria.

O campus Sao Paulo abriga cursos da area da saude, tendo como curso mais

**Esta denominacao nao é utilizada de forma pejorativa, sendo amplamente difundida na Unifesp, em
especial nos “campi de expansao”, e conota a segregacao e diferenciagéo entre esses campi e 0
campus Séo Paulo.

*'Para a classificacdo das areas baseou-se nos critérios sugeridos pela bibliografia. Cf.
VASCONCELLOS, 2006; DURU-BELLAT, 2008.

“®Foram utilizados os dados de 2012, tltimos divulgados que incluiam os niimeros de técnicos e
docentes, viabilizando relagbes mais fiéis entre as porcentagens, Fonte: “Unifesp em numeros”.
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tradicional a Medicina (747 alunos matriculados em 2014), além de cursos de
‘paramedicina” e saude, ou seja, cursos que se desenvolveram como o resultado do
processo de divisdo do trabalho no interior da medicina e que se autonomizaram
pouco a pouco em relacdo a atividades antes desenvolvidas pelos médicos. Situa-se
na zona sul da cidade de S&o Paulo, em bairro privilegiado®.

O primeiro campus de expansao a surgir foi na Baixada Santista (2004). A
maior parte dos cursos nele oferecidos se caracteriza por dar acesso a profissdes
necessarias as politicas publicas e a acao social. Este campus - assim como o de
Diadema - estéa dividido em vérias unidades (o que sera melhor explicado adiante).

Em seguida, surgiram dois campi: Diadema, que relne a area de exatas e
biologicas, com cursos voltados a ocupacédo de postos de trabalho na industria
(engenheiro quimico, quimica industrial, bioquimico, por exemplo); e o campus de
Guarulhos, que tem cursos na area de ciéncias sociais e ciéncias humanas. Ambos

0s campi contemplam cursos de formacéo de docentes.

O campus de S&o José dos Campos também é denominado de ICT — Instituto
de Ciéncia e Tecnologia porque inclui os principais cursos em ciéncias exatas e
tecnoldgicas da Unifesp, voltados para a formacao de profissionais para a ocupacao
de postos de geréncia e dire¢cdo na industria e em empresas publicas e privadas da
area, e foi fundado em 2007. A cidade de Sao José dos Campos ja abrange, por
tradicdo, cursos de destaque nacional com este enfoque, sendo sede do ITA —

Instituto Tecnolégico da Aeronautica.

Por ultimo, o campus Osasco, que tem cursos especificos da area de
humanas (que € denominada, no préprio campus, de “Ciéncias Humanas aplicadas”),
sendo que a maior parte dos cursos integra a area de Gestdo. O campus foi
inaugurado em 2011, estando instalado, atualmente, em prédio provisério, cedido

pela prefeitura de Osasco.

Quanto aos recursos humanos e financeiros, a Unifesp teve 10.408
estudantes, somente de graduacdo, matriculados em 2013. Para atender a esta

demanda, contou com 4.029 técnico-administrativos em educacédo e 1.285 docentes,

**Aqui denominados desta forma para designar bairros que abrigam os grupos sociais privilegiados.
Bairros que em geral sdo habitados por moradores de classes média-alta e alta, caracterizados pelo
alto valor do metro quadrado em relagdo aos outros bairros e costumam ser arborizados, planejados,
com moradias maiores, com acabamento e decoracgdes.
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0 que equivale a uma relagdo de alunos por servidores da seguinte natureza: 2,58
alunos por técnico e 8,1 alunos por docente. Estes dados, genéricos, correspondem a
média entre os campi, mas estas relacdes se alteram bastante quando se considera
as especificidades de cada campus. A maior parte de docentes e técnicos™ encontra-
se no campus Sao Paulo (47,86% e 45,39% respectivamente), jA a maior parte de
estudantes estd nos campi Guarulhos e Diadema que, juntos, instalam 51,4% dos
estudantes da universidade com recursos humanos de 3,5% dos técnicos e 31,6%
dos docentes da instituicdo. A instituicdo teve o orcamento de 2013 estimado® em
59.827.978,47 reais. Deste montante, a maior parte foi destinada ao campus Sao
Paulo (31.115.385,12 reais) e a segunda maior parte a reitoria (8.788.172,39 reais),
conforme dados do Conselho Universitario realizado em maio de 2013. O campus
Baixada Santista teve um pouco mais de estudantes matriculados do que o Sé&o
Paulo (1.741), com 98 técnicos e 151 docentes — o que contabiliza uma relagcéo de
17,76 estudantes por técnico e 11,02 estudantes por docente. A divisdo no orgcamento
proposto pelo conselho universitario de maio de 2013 conferiu-lhe um valor de
5.533.461,13 reais.

Diadema teve 2.364 estudantes matriculados em 2013, contando com 98
técnicos e 158 docentes — 0 que contabiliza uma relacdo de 17,76 estudantes por
técnico e 11,02 estudantes por docente. Na divisdo do orcamento proposto pelo
conselho universitario de maio de 2013, ficou com valor de 4.751.563,36 reais. Esta
situacdo se aproxima a do campus Guarulhos que é o que tem maior numero de
estudantes (seguido por Diadema). Teve 2.988 estudantes matriculados na
graduacdo em 2013, sendo que existem (segundo dados de 2012°%) 61 técnico-
administrativos em educacdo e 202 docentes para atender a esta demanda de
estudantes, o que propicia uma relacdo estudante por servidor de 48,98 estudantes
por técnico e 14,79 estudantes por docente. O custeio proposto para o campus
Guarulhos em Conselho Universitario de maio de 2013 para 0 ano de 2013 é no valor

de 4.375.973,44 reais. Nota-se que apesar de Guarulhos ter o maior contingente de

*Esse dado, bem como o dado referente ao orcamento, é tio desigual, em parte, devido a
infraestrutura do Hospital S&o Paulo. N&o foi encontrada referéncia exata do custo do Hospital S&o
Paulo e de quanto essa despesa representa no orcamento do campus S&o Paulo.

*1Diz-se “estimado” porque é o orgamento previsto no ano anterior e que, muitas vezes, necessita de
complementos por parte do préprio Ministério da Educacéo.

*?Estes dados, embora defasados, sdo os (ltimos divulgados pela instituic&o.
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estudantes de graduacdo, tem o terceiro menor orgamento previsto, sendo que
somente os campi Sdo José e Osasco - que sd0 mais recentes e contavam, na

época, Com menos turmas — tem previsao orcamentaria menor>”.

Sado José dos Campos teve 1.016 estudantes matriculados em 2013,
contando com 35 técnicos e 61 docentes — 0 que contabiliza uma relacdo de 29,03
estudantes por técnico e 16,65 estudantes por docente. A divisdo no orgamento que
Ihe coube, proposto pelo conselho universitario de maio de 2013, foi no valor de
2.124.871,99 reais. E, em Osasco, foram 816 estudantes matriculados na graduacéo,
em 2013, e somaram-se 23 técnico-administrativos em educacdo e 27 docentes
(dados de 2012) para suprir a demanda de formacéo destes estudantes. Isto propicia
uma relacdo de alunos por servidores de 35,48 estudantes por técnico e 30,22
estudantes por docente, com orcamento aprovado no conselho universitario de maio
de 2013 em 3.138.551,04 reais. Estes campi S0 0s mais recentes e contavam com

turmas ainda a serem completadas.

A Unifesp, como foi crescendo ao longo dos anos, nao foi instalada em um
grande campus capaz de abrigar as diversas unidades de ensino, caracteristica de
muitas das universidades publicas®. Os campi foram criados com carreiras de
diferentes areas do conhecimento, em diversas cidades e um mesmo campus pode
estar dividido em diversos imdveis, o0 que ocorre com os campi de Sao Paulo,
Baixada Santista, Sao José e Diadema. O campus Sao Paulo é instalado em diversos
imoveis da Vila Clementino que costumam ser denominados de “casinhas”, abrigando
biblioteca, a sede da EPM, a sede da EPE, o Diretério Central dos Estudantes — DCE,
entre outros. Embora segmentados, estdo proximos, formando um conglomerado em
um bairro que, nos dias atuais, pode ser considerado privilegiado, geograficamente

localizado na regi&o sul da capital paulista.

*% Deve-se considerar também o fator de ponderacéo do MEC que determina o célculo dos custos
anuais de matricula em cada curso. Nesse sentido, pode-se considerar o campus Diadema, que
contempla cursos que demandam a manutencéo de laboratdrios e ainda assim tem subsidio bem
aquém em relacdo a quantidade de estudantes que abarca.

**USP, Unicamp, UFSC, UFBA, UFMT, UFMS, entre outras.
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Figura 2 - Foto instiucional do patio do campus Guarulhos definitivo (bairro Pimentas).
Fonte: http://www.flickr.com/photos/gradunifesp/4244119447/sizes/o/in/photostream/
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Figura 3 - Prédio alugado onde funciona provisoriamente o campus Guarulhos desde out. de 2013.

Fonte: http://unifesplivre.org.br/2014/08/18/compra-do-torricelli-esta-novamente-na-pauta-da-
congregacao/

=

61



Neribrother

Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1489875

Figuras - N-ovo‘pEdio '(_unidade) campus Sdo José, inaugurado recentemente.
Fonte: http://www.pgtec.org.br/sala-de-

imprensa/noticias/353/unifesp+anuncia+ampliacao+do+campus+de+s+jose
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Figura 6 - Prédio da Escola Paulista de Medicina, Unifesp campus Sao Paulo.
Fonte: http://blogs.estadao.com.br/jt-cidades/imoveis-da-unifesp-estao-sob-suspeita/

X i oS - PSRRI S e Ll i
Figura 7 - Unidade Il do campus Baixada Santista.
Fonte: http://www.pco.org.br/movimento-estudantil/estudantes-funcionarios-e-professores-aprovam-greve-na-
unifesp-da-baixada-santista/eiay,p.html

Figura 8-Campus Diadma,niade Manuel da Nébrega.
Fonte: http://www.unifesp.br/home_diadema/administracao/unidades.html

Alguns dos campi de expansao tém de contar com sua subdivisdo em
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unidades geograficamente distantes, o que agrava ndo somente o acesso aos
setores, mas também o contato entre eles. E o caso dos campi Baixada Santista,
Diadema e também S&o José, que sdo formados por prédios, denominados
“‘unidades”, que nado se localizam proximos uns aos outros (conforme demonstram as
figuras 9, 10 e 11). Com espaco fisico disperso, os campi abrigam em cada um dos
imoveis alguns de seus servigos especificos e essenciais a vida na universidade. Ir a
biblioteca, usar o “bandejéo”, procurar o Nucleo de Apoio ao Estudante® ou abrir um
protocolo ou processo administrativo significa, nestes campi (Baixada Santista,
Diadema e Sao José), migrar entre as unidades por meio de 6énibus institucionais.
Tao somente a partir desta caracteristica, pode-se questionar o planejamento da
expansao da Unifesp nesses campi e as consequéncias (em termos de comunicagao
intersetorial e institucional, organizagdo, configuragdo de servigos) de tamanha

segmentacao fisico-espacial.

Santos

Guaruja

| 2km |
1m
Dados catogrifioos @2013 Google, MapLink

Figura 9 - Distancia fisica entre as Unidades do campus Baixada Santista da Unifesp.
Fonte: Google Maps 2013.

°* Denominados por NAE’s, sdo Nuicleos que existem em todos os campi compostos por profissionais
como assistentes sociais, pedagogos, psicologos, enfermeiros e médicos, visando a atencéo ao
estudante e a execuc¢édo de parte das politicas previstas pelo PNAES.
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Figura 10

- Mapa da distancia entre as unidades do campus de Diadema.

Fonte: Google Maps 2013.

Instituto de Ciéncia
e Tecnologia (ICT...

G2 > &2 1h23min
acada 20 mi

SP-050

®

Google

OR. Talim, 330 - Vila Nair
Figura 11 - Distancia unidades campus Séo José da Unifesp.

Fonte: Google Maps 2015.

O campus Séao José da Unifesp, a exemplo dos campi Baixada Santista e

Diadema, é atualmente composto por dois prédios em duas localizacdes diferentes. O
mais antigo compreende as estruturas administrativas e os laboratorios de pesquisa e
se localiza perto da Rodovia Presidente Dutra, em um bairro que conta com um
Shopping nas proximidades. No prédio mais recente (Figura 5) estdo localizadas as
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salas de aula, biblioteca e salas dos docentes. Além desses prédios, estd sendo

561

construido o “definitivo campus universitario®”, no Parque Tecnoldgico de Sao José,

um espaco gerido por uma “entidade privada sem fins lucrativos®”.

, ot e e S A s i mu )<V
Figura 12 - Obra no campus definitivo de Guarulhos (Pimentas) em Junho de 2014 (Vista Lateral).
Fonte: http://www2.unifesp.br/humanas/home/index.php/mapa-site/1341-evolucao-da-obra-do-predio-
principal-pimentas

Figura 13 - Terreno destinado ao ampus definitivo de Osasco em obras.
Fonte: http://www.unifesp.br/reitoria/proplan/images/PROPLAN_IMAGENS/Obras_Proplan

*Fonte: http://www.sjc.unifesp.br/portal/instalacoes

*"Fonte: http://www.pgtec.org.br/conheca-o-parque/quem-somos.php
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Também chamada de EPPEN — Escola Paulista de Politica, Economia e
Negocios, o campus Osasco se situa em um bairro socialmente heterogéneo (Jardim
das Flores), entretanto, consiste em trajeto para bairros periféricos, que abrigam
classes populares (bairro Santo Antdnio). O prédio que sediarda em definitivo o
campus esta em fase de construgdo em terreno no bairro de Quitatna (vila militar em

Osasco, proximo a estacao de trem de mesmo nome).

Ja4 a Unifesp em Guarulhos, também chamada de EFLCH - Escola de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, tem seu prédio definitivo situado no distrito
Pimentas, bairro periférico anteriormente conhecido por ser uma regido de niveis
altos de violéncia (Paula & Pimenta, 2007) e que tem passado por gentrificagdo. O
campus fica a leste do municipio e faz divisdo com S&o Paulo (bairro S&do Miguel
Paulista), com ltaquaquecetuba e, dentro dos limites do proprio municipio, com os
distritos de Cumbica (a oeste) e do Bonsucesso (ao norte). As atividades deste
campus tiveram de ser transferidas, desde outubro de 2013, para um prédio alugado,
situado no centro do municipio de Guarulhos (Figura 3). O motivo para a mudancga

sdo as obras de construgdo de um novo prédio no campus definitivo (Figura 12).

Com isso, pode-se citar uma das caracteristicas marcantes da Unifesp em
sua expansio, que sado as obras de adequacido. Os campi foram criados, recursos
humanos mobilizados e estudantes aprovados, houve ampliagdo do numero de
cursos ou criagao de pos-graduacao, enfim, atividades diversas comuns a instituigcdes
universitarias que se iniciaram sem que houvesse, para tanto, a infraestrutura
necessaria ou mesmo a definitiva — ja que o campus Osasco iniciou suas atividades
em um prédio provisério, cedido pela prefeitura desta cidade. O campus de
Guarulhos, Osasco e Sao José estao ou estiveram em obras (Sdo José concluiu

recentemente) para ampliagdo ou constru¢ao de suas instalacoes.

Em relacdo as formas de ingresso dos estudantes, a Unifesp também tem
caracteristicas diferenciadas entre seus campi. O ingresso nos cursos do campus
Sao Paulo como um todo e nos cursos de ciéncias biolégicas e engenharia quimica
do campus Diadema se da mediante o “sistema Misto” que inclui o exame do Enem e
um exame de vestibular suplementar. Entretanto, a Unica forma de ingresso aos
Cursos que integram os campi Baixada Santista, Guarulhos, Sdo José dos Campos e

Osasco — e também os demais cursos do campus Diadema, com exce¢do de
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Engenharia Quimica — é por meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), ou seja,

com a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Pode-se notar que as caracteristicas apontadas sobre o campus Sédo Paulo
sado bastante peculiares em relacdo aos denominados “campi de expansao”, ou como
se denominou aqui, “a nova Unifesp”, desde a localizagdo em bairro privilegiado, a
forma de ingresso dos estudantes até a quantidade de docentes e técnicos e a
previsdo orgcamentaria. Essas disparidades entre a “velha” Unifesp (campus Sé&o
Paulo) e a “nova” Unifesp sdo componentes concretos dos conflitos e contradigoes

mencionados no inicio deste capitulo.

2.1. Analise do microcosmo Unifesp

A descricdo dos campi ndo estaria completa e ndo teria tanto a contribuir para
0s objetivos desta pesquisa se prescindisse de um estudo sobre as caracteristicas
sociais dos estudantes que compdem o publico de cada campus. Por meio dos dados
estatisticos, derivados do questionario socioeconémico aplicado pela Pré-reitoria de
Graduacdo por ocasido da matricula, procurou-se identificar e comparar as

caracteristicas sociodemograficas dos estudantes dos campi.

Tradicionalmente, em sociologia, o tratamento estatistico é realizado por meio
de quadros de dupla entrada, tabelas nas quais se relacionam duas variaveis.
Durkheim, por exemplo, em seu classico sobre o suicidio apresenta quadros nos
quais se cruza a incidéncia de suicidios por paises e religido. Max Weber, em “A ética
protestante e o espirito do capitalismo” identificou com um quadro deste mesmo tipo a
correlacdo entre religido e os diferentes segmentos do sistema de ensino alemédo. Ao

longo do século XX, as técnicas de andlise estatistica se desenvolveram bastante.

De maneira coerente com a base tedrica que inspirou este estudo, procurou-
se desenvolver uma analise estatistica multivariada e para tanto se mobilizou uma
técnica de andlise geométrica de dados que permite reconstruir empiricamente um
“espaco social” - tal como esta nocdo foi desenvolvida na sociologia bourdiesiana®® -
ou seja, como uma ferramenta para estabelecer as distancias e as proximidades

entre individuos estatisticos, no caso desta pesquisa, entre 0s campi.

*8Estas técnicas foram utilizadas por Pierre Bourdieu em A Distingdo, La Noblesse d’Etat, o Homo
Academicus.
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A andlise dos dados estatisticos apresentada aqui teve como objetivo por a
prova fundamentos teéricos desta pesquisa. No caso deste estudo®, visou-se
examinar, em um primeiro momento, as caracteristicas da expansdo recente da
Unifesp a partir dos dados sobre os ingressantes de 2011, coletados por um
questionario aplicado em 2.249 estudantes naquele ano, quando a universidade
contava com 8.047 estudantes de graduacdo®. Com o acesso aos dados referentes
ao mesmo questionario, s6 que o aplicado com os estudantes ingressantes em 2014,
ano em que ja havia a adesdo a politica de cotas com a disponibilizagcéo de 25% de
vagas para cotistas®® na Unifesp, sendo que no referido ano foram obtidas 3.262
respostas de estudantes ingressantes em um universo de 11.164 estudantes de
graduacdo®, houve a possibilidade de realizar nova ACP comparando os dados

sociodemograficos dos ingressantes nesses dois anos.

Para o tratamento estatistico dos dados, optou-se por utilizar uma técnica de
analise geométrica de dados, por meio de uma analise de componentes principais -
ACP®. Trata-se de uma técnica particularmente apropriada para o raciocinio
socioldgico proposto por Pierre Bourdieu na medida em que permite reconstruir

"64 em sua totalidade,

sociologicamente um dado universo, um “espago social
identificando os individuos no seu interior em termos de distancias e proximidades,
determinadas pelas correlacbes estatisticas encontradas entre as variaveis
escolhidas como variaveis ativas. Em relacéo as técnicas classicas de tratamento de
dados estatisticos em sociologia, esta técnica oferece a vantagem de permitir verificar

um conjunto maior de fenbmenos e a sobreposi¢cao existente entre eles.

A primeira hipétese aventada era de que o conjunto de politicas publicas

desenvolvido no Brasil da ultima década havia produzido uma democratiza¢cdo, mas,

*Este estudo com base na andlise de componentes principais dos dados de 2011 foi publicado pela
autora dessa dissertacao e sua orientadora na revista Educacdo & Sociedade (Perosa e Costa, 2015).

®90s dados foram compilados e apresentados pelas Pré-reitorias de Assuntos Estudantis e pela Pro-
Reitoria de Graduacao. Consultar, Cruz e Cespedes, 2013.

®'Conforme dados da Ata da 352 reunido do conselho de graduacao da Unifesp:
http://prograd.unifesp.br/portal/index.php?option=com_docman&task=cat_view&gid=618&Ilimit=20&limit
start=0&order=name&dir=ASC&Itemid=100052

®Estes dados, referentes aos ingressantes do ano de 2014, ainda n&o foram institucionalmente
divulgados e foram gentilmente cedidos pela Pro-reitoria de Graduacgdo da Unifesp, com mediagéo da
Pro-reitoria de Assuntos Estudantis, instancias as quais reiteramos nossa imensa gratidao.

83¢Cf. Lebaron, 2006; Ver também, Lebaron & Le Roux, 2013.

®para compreender melhor a nocédo de espaco social em Bourdieu, consultar, Bourdieu (1979; 2011).
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de acordo com a tipologia de Merle (2000), seria observada uma democratizagéo de
tipo segregativo, no qual as carreiras mais populares teriam se aberto mais
contundentemente do que as carreiras mais seletivas (Merle, 2000). A partir do
panorama que os dados de 2011 permitiram construir, procurou-se interrogar se o
mesmo padrdo de democratizacdo predominou em todos 0s campi ou se era possivel
notar diferentes padroes de democratizagdo ao serem consideradas as
especificidades dos campi. AACP permite representar graficamente um espaco social
baseado em eixos principais que reduzem o numero de dimensdes importantes a
partir da correlagdo entre as “variaveis ativas”, oferecendo uma visualizagao espacial
da distribuicdo das diferentes formas de capital das familias e dos estudantes
(Lebaron, 2006).

Para reconstruir o microcosmo da Unifesp, comparando os dados de 2011 e
2014, a selecédo das variaveis para reconstruir um recorte do espaco representado
pelas universidades brasileiras - ou seja, o microcosmo da Unifesp formado por seus
seis campi — se deu com base em variaveis classicas apontadas por estudos sobre
desigualdades de oportunidades educacionais no Brasil (Marteleto, Carvalhaes &
Hubert, 2012; Souza, Carvalhes & Ribeiro, 2010)*°. Desta forma, as variaveis ativas
foram: o nivel de renda das familias, de escolaridade de pais e maes, o tipo de ensino
médio cursado, a origem geografica das familias, o principal responsavel pela renda
familiar e as idades dos estudantes. Houve também o acréscimo da variavel
percentual de cotistas, indisponivel para o ano de 2011 e do vinculo trabalhista dos
estudantes, que se mostrou uma variavel importante apos serem testadas diversas
combinagdes. Este conjunto de varidveis que definiu o microcosmo Unifesp, um
espaco de distancias e proximidades entre os campi. Sobre este espaco foram
projetadas “variaveis suplementares” que tém a funcdo de ilustrar e oferecer
elementos adicionais a analise estatistica baseada nas variaveis “ativas”. Elas dizem
respeito as caracteristicas sociais dos estudantes®® e foram inseridas com o objetivo

de revelar outras dimensdes pertinentes para compreender as caracteristicas sociais

®*Embora género seja uma categoria altamente pertinente para a analise, n&o foi possivel inseri-la
neste estudo porque dada a auséncia desta informacéo nas estatisticas disponibilizadas pela
universidade (Cruz e Cespedes, 2013).

®Uma parte da planilha contendo os dados para a realizacéo da ACP esta representada no Apéndice
7.
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dos estudantes dos campi.®’” Pode-se assim obter, em um Unico gréfico, uma

representagédo multidimensional desse espaco.

Eixo 2 Osasco 11
4
Sao Paulo 11
Economia e comércio .
Guarulhos 11 : -
3 { : Séo Paulo 14 Medicina e saide
Cultura. Artes e Humanidades .
. Ny Diadema 11
Guarulhos 14 Diadema 14 & ! .
® +  Ciéncias
Bl e e Osasco 14____+ ____________________________________________________________________
Baixada Santista 11
2 i =
Trabalho social
4 Baixada Santista 14 S0 J.dos Campos 11
Engenharias
L
. Sdo0 J.dos Campos 14
3 4 0 A Eixo 1

Figura 14 - O microcosmo Unifesp: anos 2011 e 2014.
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Figura 15 - Correla¢des das variaveis ativas e suplementares (2011 e 2014).

" Os resultados seriam mais ricos se pudessem ser incluidos dados sobre a religido, o consumo
cultural, as préticas de estudo, os investimentos académicos ou, ainda, a relagdo com a politica, mas
na auséncia destes dados, as variaveis suplementares inseridas referiam-se ao estado civil, o vinculo
de trabalho do estudante, o turno do curso e o voto para reitor na eleicdo de 2013.



72

O Eixo 1 (horizontal), mantém-se como um eixo sociodemografico,
contribuiu com 63,6% da variancia, portanto, esta dimensao define fortemente este
espaco. Como esperado, a dimensado socioeconémica das familias pesa fortemente
sobre a ocupagao das carreiras. Nao obstante, o Eixo 2 (vertical) é responsavel por
21,4% na definicdo do espaco e o Eixo 3 contribui com 8,3%. A exemplo dos
resultados desvelados pela primeira ACP aqui apresentada, com os dados de 2011,
as flechas longas da Figura 17 sinalizam as correlagdes estatisticas mais fortes que
definem a posigdo dos campi na representagcdo do espacgo trazida pela Figura 16,
indicando os fendmenos que se relacionam. Neste caso, pode-se citar a renda
familiar inferior a cinco salarios minimos, as maes com ensino fundamental
incompleto, os estudantes egressos de escolas publicas, cujas flechas aparecem
préximas a esquerda na Figura 17- lembrando que quanto mais longa a flecha mais

concentrado € o fendmeno na regiao apontada.

Por meio da Tabela 8, é possivel identificar a hierarquia dos fatores
socioeconémicos que contribuem para a definicdo do espaco representado na Figura
16.

Tabela 7 - Variaveis ativas (2011 e 2014)

Variaveis Eixol Eixo2 Eixo3
Renda Familiar inferior a 5 SM®® -0,90 -0,16 -0,28
Renda Familiar superior a5 SM 0,90 0,16 0,28
Cor Branca 0,74 -0,44 -0,34
Cor Pretos e Pardos -0,96 0,16 0,12
Familia de S&o Paulo ou da grande S&o Paulo -0,38 0,83 0,19
Familia do Interior e do Litoral 0,34 -0,85 -0,21
Estudante trabalha com carteira assinada -0,78 -0,11 0,26
Estudante trabalha por conta propria -0,71 0,41 -0,19
Estudante nunca trabalhou 0,93 0,10 0,15
Maior renda Aluno (Aluno principal responséavel pelarenda)  -0,88 -0,17 -0,12
Maior renda pai (Pai principal responsével pela renda) 0,89 0,11 -0,28
Maior renda mae (Mae principal responséavel pela renda) 0,15 0,63 -0,54
Pai Baixa escolaridade (Ensino Fundamental) -0,97 0,14 -0,13
Pai Ensino Médio + Superior Incompleto 0,06 -0,86 -0,28

% SM aqui corresponde a salarios minimos. Em 2011 o salario minimo era de 545,00. Em 2014 o
salario minimo era de 724,00 (Fontes: http://www.portalbrasil.net/salariominimo_2011.htm;
http://www.guiatrabalhista.com.br/guia/salario_minimo.htm).



73

Pai Ensino Superior + P6s-Graduados 0,88 0,32 0,28
M&ae com baixa escolaridade (Ensino Fundamental) -0,92 -0,06 -0,33
Mae Ensino Médio + Superior Incompleto -0,28 -0,59 0,58
Mae Ensino Superior + P6s-Graduadas 0,95 0,23 0,11
Escola Publica -0,98 0,03 0,04
Escola Privada 0,98 -0,03 -0,03
Porcentagem de cotistas -0,45 -0,22 0,82

Como se pode observar, a varidavel que mais distanciou os campi neste
espago, ou seja, que mais pesou para a definicdo do Eixo 1, foi, novamente, a
dependéncia administrativa da escola no Ensino Médio (publica e privada),
reafirmando a importancia dessa variavel no percurso escolar dos estudantes. Essa
variavel se confirmou, em relacdo aos dados de 2011, como mais relevante do que a
renda, denotando a pertinéncia do uso deste método quando se objetiva identificar a

hierarquia dos fatores que pesam para diferenciar, no caso, os campi da Unifesp.

A ordem de contribuicdo das variaveis para determinar o Eixo 1configura-se,
nesta ACP, da seguinte forma: em primeiro lugar a dependéncia administrativa da
escola secundaria (publica e privada), com -0,98 e 0,98, respectivamente. Em
seguida, os pais de estudantes com baixa escolaridade, que contribuem com -0,97,
assim como os estudantes de cor preta/parda que contribuem com -0,96 e a baixa
escolaridade das mées dos estudantes, que contribui em -0,94 para a definicdo do
Eixo 1 a esquerda. Como esperado, estas varidveis sdo positivamente
correlacionadas. A alta escolaridade das maes (com ensino superior) contribuiu com
0,95 deste eixo e guarda relacdo com estudantes egressos de escolas privadas (0,98)
e estudantes que nunca trabalharam (0,93), em sentido diametralmente oposto a
incidéncia de estudantes com pais de baixa escolaridade e que se declararam “pretos
e pardos”, etc. Nota-se que os estudantes que se declararam “brancos” estdo mais
bem distribuidos pelos campi, sendo uma condi¢cdo mais incidente nos campi do
litoral e do interior (0 que se observa graficamente no quadrante inferior direito da
Figura 17). Ressalta-se que renda familiar é o sexto fator que mais contribui para a

definicdo do Eixo 1, com coeficiente de 0,90.

Portanto, se a introducéo parcial das cotas ndo alterou completamente e em

todos os campi a distribuicdo do perfil discente desprivilegiado, pode-se afirmar que
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atenuou a contribuicdo da variavel renda familiar para determinar as desigualdades.
Como exemplos podem ser citados os campi Osasco e S&do Paulo que, em 2011,
contavam com 34 e 32,3%, respectivamente, de estudantes cuja renda familiar era
menor do que 5 salarios minimos. Em 2014 esses indices mudaram para 41,9 e
42,3% respectivamente.

O Eixo 2 confirma como dimensdes importantes tanto a localizagao
geogréfica dos campi como a estrutura de capital das familias. Deve-se notar que as
dimensdes que definem os Eixos 1 e 2 mantiveram sua importancia mesmo com a
adocédo das cotas. Observando-se a Tabela 8, é possivel identificar as varidveis que
mais contribuiram, a saber: pais com ensino médio (-0,86), uma modalidade de
capital cultural intermediaria, mais frequente nos campi de Sdo José dos Campos e
da Baixada Santista, revelando um perfil familiar mais distante da polarizacdo social
gue caracteriza os campi de Sao Paulo e da Grande S&o Paulo, entre as familias do
campus Sao Paulo e Osasco, com maior capital cultural(pais e mdes com ensino
superior) e de Guarulhos (pais e mades com ensino fundamental); e a “localizacao da
residéncia dos estudantes” (Capital e Grande SP/ Interior e Litoral de SP, com 0,83 e
-0,85 respectivamente), revelando a tendéncia de a proximidade da residéncia com o
campus ter interferéncia no processo de escolha do curso/universidade. Pode-se citar
gue um terceiro eixo, ao ser projetado sobre o grafico, revela a correlacdo negativa
(oposicao entre os campi que tem) entre estudantes cujas maes estudaram somente
até o ensino médio e estudantes cuja maior contribuicdo a renda familiar se da pelas
maes, entretanto a maior determinacéo do terceiro eixo seria de responsabilidade da

porcentagem de cotistas por campus (0,82).

Todas essas correlacbes, expressas numericamente na Tabela 8 e
graficamente na Figura 17, propiciam uma representacdo geométrica das distancia e
das proximidades entre os campi nos anos 2011 e 2014, considerando que este
espaco foi determinado pela distribuicdo das variaveis representadas pelas flechas da
Figura 17 que definem a representacdo da Figura 16. Esta figura é especialmente
reveladora ao considerar a preponderancia das variaveis nos campi em dois

diferentes anos: 2011 (representado por 11) e 2014 (representado por 14).

E possivel ensaiar algumas reflexdes de carater sociolégico a luz da analise

estatistica apresentada a partir da fotografia obtida com os dados dos ingressantes
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de 2011. Por razdes distintas, o campus Sao Paulo e o campus Guarulhos possuem
um numero maior de estudantes mais velhos. Os primeiros porque, possivelmente em
funcdo da forte seletividade dos exames de ingresso na medicina, precisaram investir
alguns anos de estudo e preparacéo para o vestibular. Eles encarnam a experiéncia
dos jovens herdeiros, segundo a tipologia desenvolvida por Bourdieu & Passeron
(2014) e confirmada pelo tratamento estatistico obtido. Possuem, em geral, pai e mée
com ensino superior, sendo o pai o principal provedor da renda familiar, que
frequentemente ultrapassa cinco salarios minimos e na maior parte dos casos fizeram
uma escola privada. Ratifica-se o padrdo das caracteristicas sociais dos estudantes
de medicina, carreira extremamente elitizada até mesmo em paises com menor
desigualdade educacional que o Brasil (Duru-Bellat, 2008), um perfil semelhante
aquele que predomina na area de gestdo (Economia e Comércio), tanto que as
caracteristicas dos estudantes do Campus de Osasco sdo similares aos do Campus
S&0 Paulo®. Trata-se de uma condicdo em tudo oposta aos estudantes mais velhos
de Guarulhos, denominados aqui como autodidatas, que tiveram itinerarios mais
errantes, sendo frequente, entre os entrevistados (apresentados no Capitulo 3),
aqueles que buscaram uma faculdade privada antes de chegar a Unifesp, ou ainda,

eles precisaram interromper os estudos para trabalhar.

O caso dos campi Sao Paulo, Osasco e Guarulhos em 2011 permite pensar
em um padrao de democratizagdo ou uniforme ou segregativa, por se caracterizar
pela ocupacao socialmente desigual das carreiras, na qual o aumento da participagao
dos jovens desprivilegiados, de primeira geragdo com ensino superior, se da
principalmente nas carreiras de humanidades, que tendem a conduzir ao exercicio do
magistério publico. Na ocasido, a baixa participagdo dos estudantes com estas
caracteristicas nos campi de Sdo Paulo e Osasco evidenciava como se preservavam
as carreiras socialmente mais prestigiadas (Medicina e saude e Economia e
comércio) para os estudantes que se aproximavam dos herdeiros descritos por
Bourdieu & Passeron (2014).

Entretanto, a posicdo intermediaria dos campi de Diadema, da Baixada
Santista e de Sao José dos Campos sugeriam que algumas areas como as ciéncias,
as profissbes ligadas ao trabalho social e mesmo as engenharias seriam mais

permeaveis a um padrao de democratizagao de tipo uniforme ou ainda equalizador,

®Consultar, por exemplo, DURU-BELLAT, 2008.
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ou seja, ao se observar a Figura 14, nota-se que a posigao intermediaria (em relagéo
ao Eixo 1) dos campi Diadema, Baixada Santista significava que estes eram campi
gue possuiam maior mistura social, se comparados aos campus Sao Paulo, Osasco e
Guarulhos. Em especial devido a variacdo na estrutura de capital das familias, mais
intermediaria, predominando pais e maes com ensino médio, e uma distribuicdo mais
equanime entre estudantes egressos de escolas publicas e privadas, ja que, vale
lembrar, o Unico campus em que os estudantes vindos de escolas publicas eram em
maior quantidade do que o contingente vindo de escolas privadas é o campus
Guarulhos. Mesmo nos campi de posigao intermediaria, o percentual de estudantes
de escolas privadas em 2011 era superior a 64%. Tratava-se, portanto, de uma
mistura relativa. Estes resultados corroboraram estudos ja realizados sobre as
desigualdades de acesso ao ensino superior, mas abriram a possibilidade de
visualizar como estes fatores se hierarquizavam no caso especifico da Unifesp no

periodo que antecedeu a implantacao da politica de cotas.

Entretanto, considerando os dados de ambos os anos analisados (2011 e
2014), se, por um lado, constata-se que Guarulhos (11 e 14) tem a maioria de
estudantes egressos de escolas publicas, pretos e pardos, cuja maior contribuicdo
para a renda familiar — que € menor, entre 0 e 5 salarios minimos - € do aluno, com
pais de baixa escolaridade e os campi Sdo Paulo e Osasco (especialmente em 2011)
estdo inversamente relacionados a estas variaveis, ou seja, S80 0s campi que tem
menor incidéncia de estudantes com essas caracteristicas, por outro lado a figura
revela a representagdo de uma “aproximacao” grafica dos dados de 2014 de quase
todos os campi (exceto Sao José e Guarulhos) com essas caracteristicas estudantis.
Constata-se que, do ano 2011 para o ano de 2014, o publico estudantil de quatro dos
campi (Osasco, Sédo Paulo, Diadema e Baixada) se diversificou, tendendo a alcancar
estudantes com caracteristicas sociais, culturais e econémicas desprivilegiadas para
0 acesso ao ensino superior (perfil que ja prevalecia, inequivocamente, e ainda se
destaca no campus Guarulhos) notadamente os campi Baixada Santista e Diadema,

mas também os campi Sdo Paulo e Osasco, que eram reduto dos herdeiros.

Ao analisar o panorama apresentado, constata-se que as variaveis que
contribuem mais fortemente para definir os eixos pouco se modificaram em relacéo a
analise realizada apenas com os dados de 2011, sendo ainda, primordialmente, a

dependéncia administrativa da escola e a escolaridade dos pais as variaveis que mais
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contribuem para definir o eixo 1. Da mesma forma, a escolaridade de nivel médio do
pai e a localizagdo da residéncia (Grande SP x Interior e Litoral) sdo dimensdes

igualmente pertinentes na determinacao do eixo 2.

Entretanto, o0 que esta segunda ACP apresentada revela €& que a
configuracdo sociodemogréfica dos estudantes que compdem o0s campi esta em
processo de modificacdo, tendendo a se aproximar do perfil que antes era
representado mais fortemente pelo campus Guarulhos, a saber: maior quantidade de
egressos de escolas publicas, pais e maes com baixa escolaridade, autodeclarados
pretos ou pardos. Por outro lado, nota-se uma tendéncia na acentuacao do acesso de
estudantes do interior e litoral em todos os campi, mas que pode ser mais facilmente
notado em Osasco e na Baixada Santista, configurando um maior acesso do perfil

estudantil provinciano.

Também se pode observar que os campi S&do José e Guarulhos
apresentaram menor diversificagcdo do perfil estudantil, em relacdo aos dados de
2011. Possivelmente, esta conjuntura se apresente, no primeiro campus, devido as
carreiras voltadas as engenharias, as ciéncias exatas, area apontada por Braga;
Peixoto; Bogutchi (2001) como tendo sua procura em declinio, mesmo por candidatos
com perfil socioecondémico privilegiado. Ou ainda, como argumenta Cury (2000) sao
carreiras que possuem um curriculo de disciplinas (como o “Calculo Diferencial e
Integral”) que explicita as dificuldades de aprendizado, sendo, possivelmente, menos
atrativas aos estudantes. Por outro lado, Guarulhos é um campus que ja se
caracterizava como referéncia no acesso de estudantes desprivilegiados desde 2011,
por isso pode-se compreender que representativamente, no gréafico, o perfil de seus

estudantes teve menor alteracéo.

Certamente, as alteracbes e a inércia neste espaco nao podem ser
compreendidas sem fazer referéncia a Lei das Cotas. O fator que atua direta e
explicitamente nessa diversificacdo e que difere entre os anos 2011 e 2014 é a
implantacdo desta politica, ainda que parcialmente. O ano de 2011 foi o dltimo ano
antes de a Unifesp adotar a reserva de cotas’® (conforme apresentado no capitulo
1.1.1). E importante ressaltar que, ao contrario do que se costuma conceber, as cotas

conforme foram implantadas no Brasil ndo sédo exclusivamente étnico-raciais, mas se

Leine 12.711/2012.
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dao por dados comprobatérios referentes a renda, dependéncia administrativa da
escola de ensino médio e pela autodeclaracdo de cor. Corroborando com os dados
aqui apresentados, estas sao trés das principais caracteristicas que foram apontadas,
por meio da ACP, como sendo altamente correlacionadas entre si na composi¢ao do

perfil estudantil dos campi com os dados de 2011 (pré-cotas’).

O caso dos campi Sdo Paulo, Osasco e Guarulhos em 2011 permitia pensar
em um padrdo de democratizagdo segregativa devido a ocupagdo socialmente
desigual das carreiras. A democratizagdo segregativa ocorre, conforme mencionado e
segundo Merle (2000), quando as carreiras mais prestigiadas continuam socialmente
muito seletivas e os estudantes de origem popular ingressam nas carreiras

tradicionalmente atribuidas a eles, como o magistério.

Por outro lado, a analise dos dados de 2011 aliados aos de 2014 permite
analisar, também, o processo de implantagdo das cotas na Unifesp. A comparacéo
entre os dados obtidos com os ingressantes dos anos 2011 e 2014 possibilita um
olhar processual e ainda em andamento’? no que tange & implantacéo desta politica e
possibilita a afirmacdo de que os hiatos existentes no acesso de diferentes grupos
sociais a Unifesp tem se reduzido, o que permitiria classificar o caso da Unifesp se
despontando como de democratizacédo equalizadora (Merle, 2000). Ao mesmo tempo,
esta inércia na definicho do espaco permite formular outras interrogacfes

investigativas.

Os resultados aqui apresentados puderam revelar, também, a importancia de
outras dimensdes e o0s pesos de suas contribuicdes para definir o percurso escolar
dos estudantes (além da renda familiar, comumente citada), dentre os quais, os
investimentos educativos das familias com um capital cultural intermediario (como o
ensino médio), a importancia das variaveis relativas a escolaridade e ao capital

econdémico das maes. E importante ressaltar que esta analise é vélida para o caso da

™ Deve-se mencionar que no periodo precedente & implantacéo da Politica Nacional de Cotas a
Unifesp promoveu, no inicio dos anos 2000, por alguns componentes dos Conselhos, o debate e a
defesa da implantac@o de uma reserva de vagas que chegou a ser instituida (Resolugéo 23 de 2003 do
Consu) e aumentava em 10% as vagas nos cursos, que seriam destinadas a “... afro-descendentes e
indigenas que cursaram o ensino médio exclusivamente em escolas publicas”. Entretanto também
previa que a resolucao vigoraria quando houvesse “recurso financeiro para viabilizar a permanéncia do
aluno” e seria “avaliado anualmente”.

234 que a Politica de Cotas n&o havia sido totalmente implementada na Unifesp, o que acontecera
somente no ano de 2016, quando finalmente serdo 50% das vagas destinadas aos cotistas.
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Unifesp e que em outra realidade, como as universidades instaladas no interior e em
outras regides do pais, possivelmente fossem encontradas outras caracteristicas e
configuragdes. Também é de extrema relevancia considerar que esses resultados sao
condicionados aos dados aos quais tivemos acesso, de ordem eminentemente
socioeconOmica, e que a inclusdo de outras variaveis permitiria outras énfases

analiticas.

2.2. Lutas politicas no microcosmo Unifesp: um ensaio interpretativo

Esta forma de utilizar as estatisticas tornou-se uma marca registrada da
sociologia de Pierre Bourdieu porque opera uma rotagcao sutil na forma de descrever
e apreender um determinado universo social, no qual ele é definido e reconstruido
com base em um conjunto de capitais, de recursos econdmicos e sociais sem,
entretanto, reduzir este todo a estas dimensdes, permitindo evidenciar como estas
caracteristicas sociais dos individuos séo inseparaveis das dimensdes simbdlicas que
se exprimem nas escolhas, nas opinides, nas tomadas de posi¢cdo ou ainda, no estilo
de vida (Bourdieu, 2011). A descricdo do espacgo social pode-se acrescentar uma
série de outras dimensfes, como 0 gosto e as preferéncias estéticas, as posi¢cdes
politicas, as escolhas que sdo compreendidas e explicadas como tomadas de posicao
de individuos socialmente situados, em um determinado espaco social. O habitus,
conceito chave na sociologia bourdiesiana, é precisamente a interiorizacdo pelos
individuos de disposi¢cdes que se expressam no modo de agir, de pensar, de sentir e
de reagir. Sem a pretensdo de esgotar todas as dimensfes pertinentes para a
compreensao do microcosmo da Unifesp, as observacdes de tipo etnograficas ao
longo da pesquisa fizeram emergir alguns aspectos que permitem captar estas
tomadas de posicdo, em especial, no que diz respeito as disputas politicas no interior

da universidade.

As Ultimas elei¢Bes para reitoria foram um momento particularmente propicio
para a expressao dos conflitos surgidos apdés a expanséo. No final de 2012, apés a
greve estudantil em Guarulhos e o retorno (sem resultado expressivo por parte dos
docentes) de uma greve prolongada, houve a instituicdo de um calendario académico
de reposi¢cdes de aulas e quase nenhum periodo de férias até o ano de 2015. Durante

esta greve, um grupo de docentes, estudantes e técnicos-administrativos se
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engajaram em reivindicagcdes no ambito da prépria Unifesp.

Deste grupo foi formada a Chapa 3, denominada “Unifesp Plural e
Democratica”, cujo programa de atuacdo contemplava de forma contundente os
campi de expansdo com reformas administrativas, qualificacdo de pessoal,
descentralizacdo dos servi¢os e os estudantes, ja que havia um capitulo do programa

exclusivamente dedicado as politicas afirmativas e de permanéncia estudantil”.

Com a campanha realizada muito proxima a comunidade académica, esta
chapa compareceu a todos os campi para debates, ouvia representantes e propunha
acOes que contemplassem as diversas reivindicacdes. As elei¢cdes, ocorridas em
meados de outubro de 2012, foram bastante conturbadas e incluiram ameacas e
coacdes, veladas ou nao, especialmente aos servidores do campus S&o Paulo,
apesar de que muitos, nestes campi, manifestavam o seu apoio ao candidato da
entdo chapa de namero 2, que representava a continuidade da gestdo que estava no
poder. A chapa 1, por sua vez, situava-se em posicdo intermediaria, entre a
continuidade e a ruptura, pois apesar de se contrapor a chapa 2, tinha como
representante uma médica e defendiam propostas genéricas e com interesses

difusos.

Diante deste contexto, concretizou-se uma vitoria da chapa 3, o que ficou
marcado como uma vitéria histérica dos segmentos com menos prestigio na Unifesp,
tanto pelo apoio dos campi de expansdo como dos técnicos e estudantes, ja que foi
nesses ambitos que a chapa recebeu maior quantidade de votos. Enquanto a chapa 3
ficou em primeiro lugar nas elei¢cdes, contabilizando-se os votos de todos os campi:
com 39% dos votos, em contraponto com os 30% do segundo colocado da chapa 2.
Tomando-se como referéncia apenas os votos do campus Sao Paulo da Unifesp, a
chapa 2 teria sido eleita com 37% dos votos contra 36% do segundo colocado — neste
caso a chapa 1. Ou seja, a chapa 3, vitoriosa nas elei¢cfes, ficou em terceiro e ultimo

lugar no campus Sao Paulo, com apenas 25% dos votos.

A Tabela 9 reflete que a maior porcentagem de votos conquistados pela
Chapa 3 eleita foi entre técnicos e estudantes. Entre os docentes, a maior
porcentagem de votos pertenceu a Chapa 2, representante do modelo médico de

gestdo e da continuidade da reitoria anterior, panorama previsivel ao considerar as

"Disponivel em: https://unifesppluraldemocratica.files.wordpress.com/2012/09/programa_chapa3.pdf



81

informacgdes do inicio deste capitulo a respeito da distribuicdo dos recursos humanos
entre os campi, por meio do qual se observa grande quantidade de docentes no

campus Sao Paulo.

Tabela 8 - Resultado elei¢cdes em porcentagem de votos’*: por categorias académicas.

Chapas/ Votos Docentes Técnicos Estud.
Chapa 1 (Rosana Puccini e Isabel 30% 22% 30%
Cunha)
Chapa 2 (José Luiz e Ricardo Smith) 35% 31% 9%
Chapa 3 (Soraya Smaili e Valéria 33% 45% 60%
Petri)

Fonte: http://www.unifesp.br/reitoria/eleicoes/reitor/2013/apuracao_final.pdf

Constata-se, portanto, que nas eleicdes para Reitoria do ano de 2012, a
Chapa 3 néo obteve maioria de pontos para se eleger no campus Séao Paulo — pelo
contrario, ficou em ultimo lugar, ou seja, foi a chapa que obteve a menor pontuacao
neste campus. Também se pode observar que ela foi eleita tendo a maior
porcentagem de votos vindos de técnicos e estudantes, dois grupos que nao
possuem 0 mesmo prestigio na dinamica universitaria como os docentes, que sao
considerados aqueles que melhor conhecem, pensam e determinam a instituicao
universitaria. Nesta Otica, € possivel considerar que a Reitora Soraya Smaili e sua
vice Valéria Petri tenham sido eleitas pela parcela unifespiana simbolicamente

dominada no interior da universidade.

Apés as eleicbes de 2012, o primeiro grande acontecimento de cunho
eminentemente politico foi o Congresso da Unifesp, que foi idealizado e realizado nos
moldes de um congresso deliberativo, visando levantar propostas e respaldo a
revisdo estrutural normativa da universidade, uma demanda que surgiu durante as
eleicbes para reitoria ocorridas ao final de 2012 e que a nova reitora, com sua
experiéncia na representatividade politica de sua categoria profissional, deu

continuidade.

O congresso foi apresentado como sendo fruto do compromisso da entdo
gestdo, assumida junto a comunidade académica desde as eleicbes. A proposta
deste evento foi uma ocorréncia impar no ambito institucional, tanto por ser o primeiro

congresso deliberativo da Unifesp, como por ter um formato arrojado para os moldes

"Desconsiderados os pesos, somente as porcentagens totais de votantes.
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hierdrquicos EPMistas, ja que contou com a paridade entre os segmentos (discentes,
técnicos e docentes) em numeros de delegados e também na abertura para a
inscricdo das propostas de teses. Foi também inovador, porque propunha o debate e
visava a apresentacdo de propostas que contemplassem as transformacdes pelas

guais esta universidade tem passado nos documentos normativos desta instituicao.

Neste evento se explicitou a existéncia de um grupo dissidente a gestédo da
Reitoria, uma “nova oposicdo” que ndo aquela representada pelas forgas politicas
dissidentes da EPM. Era formada por docentes, estudantes e técnicos-
administrativos, cujos nomes mais expressivos haviam participado, a principio,
ativamente da campanha a reitoria apoiando a chapa da atual reitora. Alguns destes
servidores chegaram a compor cargos de confianca de sua gestdo e posteriormente,
romperam esta alianca. Ja a respeito dos estudantes desta oposicao, foi notavel a
adesao de um grupo vinculado a LSR (Liberdade, Socialismo e Revolugéao, um grupo
pertencente ao PSOL: Partido Socialismo e Liberdade).

Sob o dominio da forca politica desta nova oposicéo no congresso, a plenaria
teve aprovacdes historicas. Cita-se especialmente: a paridade (1/3 de discentes,
docentes e técnicos) na composicao de todos os conselhos e 6rgdos deliberativos da
Unifesp; direito a voz, mas néo a voto (a menos que eleitos) aos membros natos’ e a
garantia da participagdo dos movimentos populares com direito a voz nestas
instancias; possibilidade de eleicdo, para reitoria e pro-reitorias, de quaisquer
servidores (docentes ou técnicos). Apesar da louvavel abertura a mudancas por parte
da reitoria - em comparacao com outras reitorias, em outras gestdes - que pbde ser
expressa pelo congresso Unifesp, um limite tacito era constantemente interposto para
essas mudancas, um limite imposto pela universidade nos moldes em que esta
erigida, em detrimento de sua autonomia’® e sua possibilidade de real transformagéo
e reformulacdo. O limite é a universidade que se conhece, na qual aqueles servidores

se formaram.

®Membros natos de conselhos s&o aqueles que participam compulsoriamente por terem altos cargos
hierarquicos em teméticas relacionadas a cada conselho (por exemplo, os pré-reitores e diretores dos
campi) e ndo por terem sido eleitos.

"SA autonomia universitaria “...didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial...”
esta prevista no Artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 (Severino, 2008). Nota-se que néo se
menciona a autonomia financeira, sendo da gestdo dos recursos, essa autonomia se refere a outros
ambitos e as universidades continuam subordinadas financeiramente ao Estado.
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A necessidade de transformacdes no modelo universitario ndo € tema
exclusivo desta IES, a exemplo de Santos e Almeida Filho (2008) que anunciavam a
preméncia em se repensar radicalmente a estrutura universitaria de acordo com a
realidade brasileira e com as demandas especificas deste publico, além de que
propuseram alguns nortes no que delinearam da “universidade nova”. No caso da
Unifesp, ndo se poderia afirmar que a gestdo ndo estivesse inclinada a mudancas,
haja vista a proposta do congresso em moldes paritarios, entretanto os arranjos
defendidos por esta (ou, nas palavras de Santos e Almeida Filho, reparos ou
remendos) ndo contemplaram transformacdes mais profundas (como as que foram
aprovadas a revelia da gestdo), que fomentassem alguma ruptura com o ideal
hierarquizado e burocratico de funcionamento universitario que uma parte

politicamente atuante da comunidade académica anseia para a Unifesp.

Se, por um lado, a eleicdo de uma reitora com maioria de votos dos campi de
expansdo e dos segmentos estudantis e de técnicos explicitou na politica desta
universidade as transformacfes sociais pelas quais a Unifesp vem passando apés
sua expansao, por outro lado os mecanismos institucionais ndo favorecem mudancas
tdo significativas nas instancias burocratica e académica, 0 que provocou
descontentamento que podde ser demonstrado tanto no Congresso Unifesp, com a
constituicdo de uma oposicdo a esquerda da atual reitoria, como nas greves dos

estudantes de Guarulhos’’ e dos técnicos-administrativos’® (ambas de 2015).

2.3. As organizacdes estudantis de Guarulhos e Osasco

Outra expressdo das visbes de mundo e da distincdo entre os campi, que
acompanham as demais notadas até aqui é a forma de organizacdo dos estudantes,
particulares ao campus de Osasco e ao campus de Guarulhos. A observacéo e as
entrevistas nos dois campi sugerem “mundos” relativamente distintos e isso se

exprime também na maneira dos estudantes se organizarem politicamente ou néo.

Este bloco diz respeito, mais especificamente, aos estudantes. Tera enfoque

em informacdes dos campi Guarulhos e Osasco, que foram selecionados com base

""Melhor descrita no Capitulo 2.1.3.

"Iniciada em 28 de maio de 2015, a primeira que teve ampla adesao dos técnicos de todos os campi,
com pautas locais além da nacional.
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na ACP realizada com os dados de 2011 (descrita no Capitulo 2.2) por serem campi
de expansdo com perfis discentes bastante diferenciados. Desta forma, eles
representam um recorte para aprofundamento do estudo sem desconsiderar as
diferencas imbricadas nessa universidade multicampi, conforme foi explanado no
decorrer das exposicdes metodoldgicas, na Introducdo desta dissertacao.
Considerando isso, este subcapitulo apresentara informa¢des que permitem conhecer
as formas de organizacao e entidades estudantis preponderantes nesses dois campi,
gue contribuem para desvelar especificidades de seu publico.

No campus Guarulhos os estudantes se organizam em alguns Centros
Académicos de cursos e contam com uma organizacdo denominada “Coletivo de
CA’s”, que congrega representatividades de todos os cursos. Além disso, existem os
coletivos representativos das minorias (mulheres, negros, LGBTT’s) e a Atlética, que
consiste em uma associacao estudantil que em geral tem finalidades desportivas e,

neste caso, contribui para a organizacéo da bateria da universidade e de festas.

Em 2012 o campus Guarulhos foi palco de uma greve estudantil, que ficou
marcada pela longa duracao (cinco meses) e pela divulgacdo, na midia, de que teria
havido ameaca a integridade fisica de diversos servidores, a ocupacéo do prédio da
diretoria académica do campus, a destruicdo e/ou pichacdo de setores que
funcionavam com tapumes. Esta greve estudantil contou também, durante seu
desenrolar, com a greve nacional dos docentes e contemplou reivindicaces’® que
sdo, ainda hoje, recorrentemente retomadas pelos estudantes. Como conquistas
desta greve pode-se citar, especialmente, que novos servidores foram contratados
para o NAE e houve a criagdo da “ponte Orca” (Operador Regional Coletivo
Autdbnomo), denominacéo atribuida ao servico de micro-6nibus que fazia a conexao
gratuita do campus com o metrd (ltaquera, durante o funcionamento do campus no
bairro Pimentas e Carrdo, durante o funcionamento no centro de Guarulhos). Esta
Gltima pauta atendida era, com frequéncia, orgulhosamente citada pelos estudantes,

que se sentiam parte desta conquista®.

®Pauta de reivindicacdes disponivel para consulta em:
https://arquivogreveunifesp.files.wordpress.com/2012/03/carta-pauta-de-reivindicac3a7c3b5es. pdf

8 por exemplo, cita-se a fala de um entrevistado (que sera melhor apresentado no Capitulo 3): “Eu ndo
sou a favor de greve, mas a gente ta com prédio sendo construido no Pimentas por causa de greve, 0
onibus que vai e volta pra Sao Paulo por causa de greve...” (Simao, 20 anos, Egresso de escola
publica, campus Guarulhos)
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Figura 16 - Reunido do comando de greve em 23/03/2012.
Fonte: http://arquivogreveunifesp.wordpress.com/category/greve-2012/fotos-greve-2012-2/

Ao final do ano de 2012 o campus Guarulhos foi novamente alvo de noticias
com o suicidio, dentro do espaco estudantil do campus, de um estudante. Apesar de
todas as associacoes de fatores motivadores, esperadas nestas situacfes, foi
especialmente observada franca relacdo da morte do estudante com uma situacéo
politica e institucional delicada no campus Guarulhos da Unifesp. Além do consumo
das drogas (licitas e ilicitas), servidores (técnicos e docentes) apontavam a insercao
de partidos politicos por meio do ingresso de alguns lideres de juventudes partidarias

e afiliados como sendo uma variavel que tende a acentuar conflitos internos.

A partir do ano 2013 (e até junho de 2015, enquanto se dava a redacédo deste
texto) este campus teve de sediar suas atividades em prédio alugado no centro de
Guarulhos, pois o prédio definitivo passava por construcées e reformas para alojar
todas as aulas e atividades com maior qualidade (muitas atividades vinham sendo
realizadas no CEU- Centro Educacional Unificado, localizado ao lado do campus do
bairro Pimentas). Esta mudanca, de carater temporario, instigou novos conflitos, pois
um grupo composto expressivamente por docentes passou a defender a compra do

prédio no centro do municipio - alugado do grupo Anhanguera, o antigo Colégio
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Torricelli - pela Unifesp para desenvolvimento das atividades do campus (em sua
totalidade ou nao, pois alguns defendiam que somente a pds-graduacao ficasse ali)

neste local.

O ano de 2015, po6s-elei¢cdes presidenciais, teve inicio com o anuncio de um
corte de verbas para alguns setores, sensivelmente ao Ministério da Educacéo, o que
afetou fortemente as universidades federais®’. A Unifesp, como um todo, cortou
diversos servigos, assim como o0 pagamento de outros ficou prejudicado. Um dos
contratos que foi extinto e ndo foi renovado no campus Guarulhos foi a “Ponte Orca’,
gue ligava o campus a linha vermelha (leste-oeste) do metrd. Este era um servico de
extrema relevancia, primeiramente porque propiciava de forma facilitada, rapida,
segura (jJ& que os estudantes tinham acesso aos micro-6nibus no interior do
estacionamento do campus) e gratuita o acesso diario dos estudantes ao campus; em
segundo lugar, conforme mencionado anteriormente, porque era considerado como
uma das conquistas da greve estudantil deflagrada em 2012. Diante deste panorama,
assembleias foram agendadas e iniciou-se um novo periodo de greve estudantil, com
indicativo aprovado no dia 24/03/2015 e inicio no dia 28/03/2015, compreendendo
como principal pauta deflagradora do movimento o transporte ao campus, mas
agregada a pautas histéricas, tais como: 10% do PIB para a educacéo, reajuste dos

auxilios, moradia estudantil e creche no campus.

Apoés algumas propostas e audiéncias por parte da reitoria, os estudantes
votaram pelo término da greve em 19 de maio de 2015. Entretanto, dois dias depois,
ocorreu uma nova reunido de negociagcdo com a reitoria na qual nao foram
apresentadas - conforme os estudantes solicitavam - as garantias de que as aulas
retornariam somente apos a resolucao, junto a EMTU, da confeccéo e entrega dos
cartbes por meio do qual seria efetuado crédito mensal para os estudantes
acessarem o campus (em substituicdo a Ponte Orca). Foi feita uma nova assembleia
estudantil, no dia 26 de maio, deliberando pelo retorno a greve. Em seguida, no dia
29 de maio, ocorreu a congregacao do campus Guarulhos que deliberou pelo retorno
das aulas somente no més de agosto/2015. O movimento foi perdendo a forca e o

acampamento (que vinha sendo realizado na quadra do campus) foi desfeito.

Diante da frase: “A greve é o transbordamento do coracdo oprimido”,

8Decreto 8389 de 07/01/2015.
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‘postada” por estudante em um dos grupos de Facebook que agrega a comunidade
académica da Unifesp de Guarulhos e simpatizantes, como ndo fomentar uma breve
reflexdo a respeito do papel das greves estudantis neste campus? As greves
estudantis em Guarulhos sdo deflagradas anunciando momentos criticos e de
transformacédo para a instituicdo. No caso de 2015, ndo poderia ser diferente, j4 que a
contencdo orcamentaria €, historicamente, sentida mais depressa nos grupos
desprivilegiados: no ambito dos governos (municipal, estadual e federal) com cortes a
programas sociais e, no ambito da universidade, com dificuldades na manutencéo de
parametros nos programas de permanéncia estudantil. E sabido que a Ponte Orca de
Guarulhos implicava em gastos bastante altos para o campus, mas nao se ofereceu
nenhuma alternativa substitutiva quando o contrato do servico ndo pode ser
renovado. A greve estudantil de 2012, por sua vez, precedeu uma greve geral de
docentes que culminou com a eleicdo da primeira reitora mulher e ndo médica da
Unifesp, candidata que, a época, reverberava os anseios dos campi de expanséo e

gue por eles foi eleita.

Em contrapartida, as atividades de organizacao politica dos estudantes no
campus Osasco estdo em fase de constituicdo e vem se mostrando mais timidas.
Além de este campus ter sido mais recentemente implantado, o Diretério Académico
(ndo existem Centros Académicos por curso, mas sim um diretorio que representaria
a todos os cursos) ficou sem coordenadores no periodo de 2012-2013. Em
Margo/Abril de 2015 os estudantes elegeram novos membros para a coordenagao do
Diretorio e, desde entdo, tem demonstrado iniciativas em retomar a atividade politica-

estudantil no campus.

Até entdo, ficou-se um longo periodo sem representantes discentes
instituidos por entidade representativa estudantil, a ndo ser a Atlética (organizagao
com finalidades desportivas), que tem intensa atividade na instituicdo e organiza
atividades como a recepcado dos calouros, festas e promove treinos desportivos
semanalmente em algumas modalidades. Esta entidade estudantil também fomenta
parcerias com a prefeitura e com escolas privadas abrangendo finalidades como o
uso de quadras de esportes municipais e acesso a descontos em escolas de linguas,
por exemplo. Anualmente, as Associagdes Atléticas dos campi se reunem em um
encontro/acampamento denominado Interunifesp para a realizagcdo de competicao

desportiva acompanhada de festas académicas, geralmente com consumo de
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bebidas alcdolicas incluidas no valor do ingresso. No encontro do ano de 2014 um
estudante do campus Osasco foi denunciado por ter praticado violéncia sexual a uma
estudante do campus Guarulhos® e, segundo a nota® emitida pela PRAE/Unifesp, o

caso foi apurado nas instancias cabiveis da universidade.
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Figuras 17 —Imagens Interunifesp: encontro anual das Atléticas da Unifesp.
Fonte: http://pinsta.me/tag/interunifesp?start=1416585772995082

A partir de 2014 - ano em que houve uma ampliacdo na porcentagem

#Fato amplamente noticiado no més de dezembro de 2014.

#Disponivel em:http://dgi.unifesp.br/sites/comunicacao/index.php?c=Noticia&m=ler&cod=4d94e1fc
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destinada aos cotistas em toda a Unifesp - também surgiram, no campus Osasco, 0s
denominados “Coletivos”, ou seja, agrupamentos de estudantes com finalidades
politicas. Entdo, existem os coletivos: EPPEN Feminista, EPPEN + Amor (gays e
bissexuais), EPPEN Livre (libertario e antiproibicionista)) EPPEN Preta
(conscientizacdo étnico-racial), entre outros, que promovem debates, palestras e se

posicionam em casos de ameaca de direitos.

Nota-se que as configuragcOes das entidades estudantis nos campi Osasco e
Guarulhos séo representativas tanto do perfil dos estudantes como dos cursos aos
quais se vinculam: enquanto Guarulhos tem uma histéria de militincia com diversos
enfoques (pelas causas estudantis, em geral, mas com enfoque nas causas raciais,
de género, orientacéo sexual) e também uma Atlética atuante, o campus Osasco tem,
pelo menos desde 2012, uma Atlética com atuacdo marcante, mas passou a contar
com os coletivos que representam as minorias e com uma entidade ligada ao
movimento estudantil ha pouco tempo (0 que também se justifica com a recente

implantacédo deste campus).

2.4. Diferencas em atenuacao e a democratizagcdo em questao

Este capitulo apresentou a Unifesp por meio de suas caracteristicas que
permitiram conhecer nuances dos conflitos surgidos apds sua expanséao. Vinculada a
Escola Paulista de Medicina, cujo surgimento se deu como alternativa a Universidade
de Séo Paulo (USP), é formada atualmente por seis campi constituidos
diferentemente tanto em aspectos concretos de sua localizacdo, composicao de
cursos, formas de acesso, como em aspectos mais implicitos, tais como o perfil
sociodemografico dos estudantes, especialmente em 2011: estes dados, além de
caracterizarem a instituicdo estudada, ressaltam as diferencas entre os campi e
desvelaram que em 2011 havia um maior acesso de estudantes que historicamente
foram excluidos do ensino superior em alguns dos campi e, em outros, a manutencao
do perfil de estudante que historicamente tem facil acesso a graduacdo. De forma
mais detida, foram aprofundadas nuances dos campi de expansdo Guarulhos e

Osasco.

Os conflitos pos-expanséo da Unifesp ficaram tangiveis apods as elei¢cdes para

reitoria ocorridas no ano de 2012, responsavel pela eleicdo da primeira reitora mulher
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e ndo médica na histéria da Unifesp e, mediante imagens e dados finais da votacao,
pode-se compreender que o resultado foi decidido pelos campi de expansao e contou
com maioria expressiva dos votos de técnicos e estudantes. Para colocar em pauta
algumas mudangas nos instrumentos normativos da universidade, aconteceu o |
Congresso Unifesp, proposto pela gestdo eleita em 2012. Entretanto esta instancia foi
marcada pela explicitacdo das rupturas de antigos grupos apoiadores da gestéo. Isto
e as greves estudantil (em Guarulhos) e dos técnicos em 2015 marcaram um
panorama politico de incertezas no ambito da gestdo da Unifesp, pois além de
surgirem oposi¢des no campus S@o Paulo, onde a Reitora ja ndo tinha maioria dos
votos nas elei¢Bes e no qual as diferencas vieram sendo acirradas, também um grupo
de ex-apoiadores da gestdo forma uma outra frente de oposicéo, reivindicando uma
tomada de posicdo mais clara e favoravel a igualdade representativa, deliberativa
entre as categorias, equidade na disponibilizacdo das acdes de permanéncia e

investimento em infraestrutura entre os campi, entre outros.

A andlise do espaco social da Unifesp®, feita por meio de ACP, com
caracteristicas sociais, culturais e econémicas dos estudantes ingressantes em 2011,
confirma uma desigualdade patente no acesso de estudantes de grupos
desprivilegiados entre os campi, destacando-se, de um lado, o campus Guarulhos e
as carreiras para 0 magistério em humanas propiciando este acesso de forma mais
profunda e, por outro lado, os campi Sdo Paulo e Osasco, respectivamente reduto
dos Herdeiros da Medicina/profissbes da saude e dos futuros gestores de
economia/comércio, como sendo 0S campi que menos propiciavam este acesso.
Além disso, foi um dado revelador o de que a dependéncia administrativa da escola
dos ingressantes (Escola Publica e Privada) exercia uma das maiores influéncias
para a desigualdade no acesso dos estudantes entre os campi, maior até mesmo do
gue o fator renda familiar. Desta forma, concluir-se-ia por uma democratizacéo
uniforme ou segregativa, com o acesso desigual para os grupos populares entre as
carreiras/campi. Porém, com a disponibilizacdo dos dados dos ingressantes de 2014
pela instituicdo para esta pesquisa e com a insercdo destes na analise, é possivel
observar como apdés a implantacdo, mesmo que parcial, da politica de cotas, ja existe

uma diminuicdo das distancias entre a preponderancia dos grupos privilegiados e a

8 As anélises apresentadas neste capitulo tiveram por premissa utilizar os campi como referéncias do
microcosmo da Unifesp. Possivelmente, novas configuragdes fossem reveladas se fossem analisados
cursos de um mesmo campus, perspectiva que podera ser adotada em outros estudos.
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frequéncia dos grupos desprivilegiados, especialmente nos campi Osasco, Diadema,
Baixada Santista e, mesmo que em menor propor¢cdo, S&o Paulo, levando a
constatacao de que o tipo de democratizacdo se alterou para um mais efetivo apés a

politica de cotas, a democratizacdo equalizadora.

A Unifesp passa um por periodo de transformagéo politica e institucional e
isso ndo esta descolado das transformacBes que tem se dado no acesso de
estudantes pertencentes a segmentos historicamente excluidos do ensino superior.
Se a politica de cotas favoreceu este acesso, os estudantes, vindos da periferia, de
cursinhos populares com formagéo politica e comunitéria, de movimentos sociais e
grupos politicos, comegam a “cobrar a conta” de uma expansao realizada sem
planejamento infraestrutural, que reproduziu os moldes de organizacdo e gestao
burocraticos e hierarquizados que perduram desde a €poca da ditadura militar. O
Capitulo 3 apresentara alguns desses graduandos de dois dos campi de expanséo
gue guardavam a maior diferenca no perfil de seus estudantes, de acordo com 0s
dados de 2011 (Cruz e Cespedes, 2013): Guarulhos e Osasco.
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CAPITULO 3 — A CONCRETIZACAO DE UMA LENDA E A LUTA PELA
SOBREVIVENCIA NO OLIMPO:
RELATOS DA DEMOCRATIZACAO

Ja podaram seus momentos,
Desviaram seu destino,

Seu sorriso de menino

Tantas vezes se escondeu.

Mas renova-se a esperanca,
Nova aurora a cada dia.

E ha que se cuidar do broto

Pra que a vida nos dé flor e fruto.

(Milton Nascimento e Wagner Tiso)

José®®, um dos primeiros estudantes entrevistados nesta pesquisa, exprimiu
sua percepcao sobre o ingresso em uma universidade publica comparando-o a uma
lenda: “...eu sO vim conhecer pessoas que cursaram USP [Unica universidade publica
conhecida a época] depois de eu ter terminado minha 12 graduacdo e estar
trabalhando...E eu conheci pessoas que fizeram universidade publica e sdo pessoas
gue, de certa forma, correspondem a ideia da época [da 12 graduacdo, em que optou
pela universidade privada], elas ndo sédo pessoas que estudaram em escola publica.
Entao, talvez, a lenda seja verdadeira, pelo menos naquela geracéo, naquele periodo
da historia das universidades publicas, as universidades publicas ndo eram para

alunos de escola publica”.

Ja Antdnio®, significou sua vivéncia na universidade publica como uma briga
pela sobrevivéncia neste espaco: “... uma briga diaria, ndo € s a briga com a matéria
[ministrada] em si, ndo € sO a briga por nota, € uma briga diaria pela vida, pela quase

que sobrevivéncia, digamos assim...”. E Joana®’ explicitou as expectativas em relagéo

a universidade publica comparando-a ao Olimpo e os docentes, detentores do mais
refinado conhecimento, aos deuses: “Antes eu imaginava a universidade como um
Olimpo. (...) O lugar dos deuses, um templo sagrado onde todo conhecimento estava
ali, em esséncia. Quando eu chego la [na universidade], eu vejo que esse olimpo nao

€ tdo olimpo assim, € uma réplica do mundo aqui fora e eu acho até muito mais

% pseuddnimo. Egresso de escola publica, 30-40 anos, campus Guarulhos.
¥pseuddnimo. Egresso de escola publica, 30-40 anos, campus Osasco.

8 pseuddnimo. Egressa de escola publica, > 40 anos, campus Guarulhos.
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infernal...”. Considerando os depoimentos obtidos com estudantes, o presente
capitulo foi intitulado “A ‘lenda’ e a ‘luta pela sobrevivéncia’ no ‘Olimpo’: relatos da

democratizacao”.

O Capitulo 2 trouxe a baila dados que confirmam uma modificacdo no perfil
do estudante da Unifesp. A expansdo possibilitou o ingresso de estudantes
pertencentes a grupos desprivilegiados, mesmo que restritos a alguns cursos,
especialmente licenciaturas, em alguns campi, especialmente Guarulhos. Apés a
implantacdo da politica de cotas sociais, 0 ingresso desses segmentos populacionais
historicamente excluidos do ensino superior foi ainda mais sensivel e se deu em
guase todos os campi da Unifesp. Este capitulo tem como proposta, desde a escolha
de seu titulo, apresentar os estudantes entrevistados em dois desses campi de
expansdo, Guarulhos e Osasco, selecionados porque tinham, em 2011, perfis
bastante diferenciados de estudantes — Guarulhos ja tinha grande quantidade
daqueles com menores rendas, trabalhadores, cujos pais ndo tinham ensino superior
e egressos de escolas publicas, enquanto Osasco tinha o perfil oposto, proximo ao
dos “herdeiros” que compunham o tradicional campus Séao Paulo. Ao se considerar 0s
dados de 2014, o campus Osasco modificou significativamente seu publico estudantil,

abrangendo em maior escala os grupos desprivilegiados.

Os estudantes que participaram da pesquisa por meio da entrevista foram

selecionados/convidados das seguintes formas (Tabela 10):

Tabela 9 - Fases e métodos de cooptacdo de entrevistados.

Fase Periodo Método de Cooptacao Qtde
entrev. entrev.
1a Set/2013- Aleatoriamente, nos espacos de convivéncia da 08

Nov/2013 universidade (quadra, lanchonete).
Por indicacdes de estudantes de diferentes grupos
2a Set/2014- que ja conheciam previamente a pesquisadora e 12

Abr/2015 também de servidores do Nucleo de Apoio ao
Estudante (NAE) de ambos os campi.

Fonte: Autoria prépria.

Somaram-se um total de 20 sujeitos participantes (n=20) que, na segunda

fase da pesquisa (cf. Tabela 10), foram indicados por: 04 pessoas no campus Osasco
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e 05 em Guarulhos®®. Destes, foram 09 mulheres e 11 homens de ambos os campi -

sendo 06 de cada sexo de Guarulhos e 03 mulheres e 05 homens de Osasco.

Quanto a dependéncia administrativa das escolas de ensino médio, dos 12
entrevistados de Guarulhos, 11 sao egressos de escolas publicas e 01 estudou
majoritariamente em privada (embora também tenha frequentado a publica nos
ultimos anos escolares). Em Osasco, dos 08 entrevistados, 05 sdo egressos de
escolas publicas e, destes, 01 estudou até o 6° ano do ensino fundamental em escola
privada - E mister explicitar que deste UGltimo grupo de estudantes, 04 foram
entrevistados na 22 fase da pesquisa, entre 2014/15, o que pode refletir o aumento

gradual de estudantes pertencentes aos grupos desprivilegiados em Osasco.

A idade variou entre os campi, mas os estudantes mais velhos foram de
Guarulhos. E importante destacar que se optou por classificar os estudantes em
faixas etarias, descisdo que visa a contribuir para resguardar suas identidades,

evitando fornecer informacgdes precisas que os caracterizem frente aos seus pares.

A Tabela 11 apresenta os(as) 20 sujeitos(as) entrevistados(as) em algumas
das principais caracteristicas que os definem sociodemograficamente. Pode-se
observar que os pais de estudantes que tiveram acesso ao ensino superior sao 0s
pais dos quatro egressos de escolas privadas, com excecdo de Lara — Unica
estudante que somente a mae cursou ES e que é egressa de escola publica. Esta
configuracdo familiar traz subsidios para conceber que possivelmente 0 acesso ao
ensino superior dos pais possibilite maiores investimentos na educacao da prole —
depreendendo-se que, em uma hierarquia simbdlica de valores, as escolas privadas

sdo tidas como as que proporcionam maior sucesso escolar do que as publicas.

A Tabela 11 foi organizada de forma a considerar as profissées dos pais dos
estudantes, informadas nas entrevistas, por meio da classificacdo socioprofissional
empregada por Bourdieu e Passeron (2014). Atividades apresentadas como trabalho
doméstico, auxiliar de limpeza, foram classificadas como “pessoal de servigos”;
atividades citadas como metalurgia, operario, trabalhador da industria, foram
classificadas como “operario”; atividades exercidas por meio de curso técnico, tais

como técnico em enfermagem, foram classificadas como “quadros médios”.

% Sendo 01 servidor em cada campus e os demais estudantes.
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Campus Pseud. Sexo Idade Esgold; Escolaridade dos Pais Categoria Socioprofissional Pais
i Publica Méae: EM completo; Mae: pessoal de servicos; Pai:
GRU Jose  Homem 30-40 Pai: ensino técnico. proprietério de pequeno comércio
- . Mae: pessoal de servicos; Pai:
Publi Pai ES Mae: pessoal de servicos. Pai:
Maior tempo Mae: ES Completo; Mae profissao liberal; Pai:
GRU Pedro Homem 20-25 ¢ privada Pai: ES Completo. profisséo liberal.
Publica Mé&e: técnico; Mé&e: quadros médios; Pai:
GRU Lucas Homem 20-25 Pai: EM completo. operario.
Publica Mée: 52 série; Mae: pessoal de servicos;
GRU  Mafalda Mulher 30-40 Pai: EM completo. Pai: operario.
> 40 . Pai: EF incompleto; Mae: pessoal de servicos; Pai: era
GRU  Joana  Mulher o Publica Mée: EF completo. operario.
. Publica Mae: EF incompleto; Mae: pessoal de servicos; Pai:
GRU Fabio Homem 20-25 Pai: EF incompleto pessoal de servicos.
. . Mae: quadros médios; Pai: pessoal
anos )
- Mae: EF completo. ~ . T
GRU Maria  Mulher 30-40 Publica Pai: EM completo. Mae: operéria; Pai: militar.
. Mae: ES completo; . =
GRU Lara  Mulher ;n%g Pulblica Pai: sem EpS. Sem informagcao.
) Publica Mae: EF incompleto; Mae: Empregada; Pai: proprietario
GRU Rita ~ Mulher 20-25 : Pai: EF completo. de pequeno comércio.
~ . . Méae: sem informacéo; Pai:
oS Licia Mulher <20 Privada Masa;gg%@gsrgggra’ Proprietario da} inqustria e do
anos : . comércio.
~ . leto: Mae: dona de casa; Pai: Militar,
Privada Mae. EM completo; profissdo liberal e quadros
0s Paulo Homem 20-25 Pai: ES completo/Msc. )
superiores.
_ Mae: EM completo (tardio = . . L
0s Antonio Homem 30-40 Pudblica Pai' EF inc%mplt(ato. ) Mae: dona de casa; Pai: operario.
Privada Mae: ES completo/Dra; Mae: profissao liberal e quadros
OS  Iracema Mulher 20-25 Pai: ES completo/Msc. superiores; Pai: militar.
~ Publica Mée: EF completo; Mée: dona de casa; Pai:
(O Caué Homem 20-25 (gf| privada) Pai: EF completo. empregado.
. <20 Publica Mae: ensino técnico; Méae: quadros médios; Pai: sem
OS  Patricia Mulher o Pai: EM completo. informagao.
. Publica Méae: EM completo; Mae: dona de casa; Pai:
0s Mario  Homem 26-30 Pai: EF incompleto. empregado.
_ . Mé&e: EF incompleto; Méae: pessoal de servigos; Pai:
0S Luiz Homem 20-25  Publica

Pai: EF incompleto.

proprietario pequeno comércio.

Fonte: Autoria prépria. (Destaques em fundo cinza: ingressantes por meio de cotas)
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As diferencas da classificacdo apresentada em relacdo a de Bourdieu e
Passeron (2014) estdo na inclusdo das categorias “dona de casa”, “militar” e
“proprietario de pequeno comércio”. Esta ultima em contraposicdo com “proprietarios
da industria e do comércio”, foi utilizada para diferenciar em termos de porte do
negoécio: enquanto a primeira categoria citada refere-se a negoécio familiar, de
pequeno porte, a segunda se refere a negécios que envolvem maior porte e

complexidade em termos de mercado.

3.1. Nucleos de Analise das Entrevistas

Alguns trechos das entrevistas foram separados e selecionados por temas,
com o objetivo de desvelar aspectos da realidade dos estudantes inseridos no
contexto da expansdo e democratizacdo do ensino superior. Eles seréo apresentados
por eixos tematicos que consistiram em “nucleos” frequentes em suas falas. Esses

nucleos permitiram analisar transversalmente as entrevistas.

3.1.1. Da Escola Publica a Universidade Publica

Sobre a universidade publica, os estudantes que vieram de escolas publicas
tem maiores dificuldades para conhecer as reais condicdes de estudo e de ingresso
nas universidades federais. As impressdes sobre o funcionamento também séao
deturpadas para essas pessoas. Quando questionados sobre como é sua vivéncia

em uma universidade publica, os entrevistados responderam:

"... eu so tive a dimenséo real do que € a universidade publica depois que eu
entrei e da possibilidade que todo mundo tem pra usufruir daquilo e isso me faz
pensar que - se eu sou realmente tdo esclarecido quanto penso que sou e que
infelizmente nem todo mundo € - esse universo das universidades publicas vai
continuar sendo lenda pra muita gente." (José, 30-40 anos, egresso escola publica,

Guarulhos)

“Néo sabia como entrar na universidade publica. Como moro perto ‘dos
Pimentas’, resolvi procurar como fazia, ndo tinha ideia, achava que era vestibular ‘tipo
a USP’, ndo sabia que talvez fosse mais facil. Descobri diferencas positivas do que

imaginava, por exemplo os ‘beneficios’ (em referéncia aos auxilios) e o transporte
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para o campus.” (Maria, 30-40 anos, egressa escola publica, Guarulhos)

“ ... Quando vocé estuda numa escola publica vocé tem a nocdo de que é
considerada de baixa qualidade e quem tem dinheiro vai pra particular e quando
chega na universidade [essa ldgica se] inverte... " (Antdnio, 30-40 anos, egresso

escola publica, Osasco)

"Uma vez eu fui l& na USP e ela [a tia] era uma das melhores alunas, entédo
eu sempre quis ser a minha tia, irma do meu pai. Minha tia me emprestava livros

desde os 10 anos.” (Dandara, 20-25 anos, egressa escola publica, Guarulhos)

“...Quando eu entrei no primeiro ou segundo ano [EM], tinha uma prima minha
gue ja fazia universidade federal, (...) era a Unica da familia que tinha conseguido
entrar e ela falava assim ‘ndo é impossivel, vocé também pode conseguir!’ Nisso eu
ja falava pra todo mundo, todos 0s meus amigos nao sabiam o que era universidade

publica...” (Caué, 20-25 anos, egresso escola publica, Osasco)

Os relatos apresentados anteriormente sdo de estudantes egressos de
escolas publicas de ambos os campi investigados e foram selecionados para
demonstrar como € comum o desconhecimento a respeito do funcionamento e
mesmo da forma de ingresso na universidade publica, aspecto que é amenizado ou
neutralizado quando o estudante se relaciona com alguém que ja havia ingressado
em uma universidade publica (irméao, amigos proximos), 0 que propicia maior contato

com a universidade publica real, palpavel e proxima a sua realidade e cotidiano.

E importante ressaltar também que estudantes que residem nas proximidades
do campus de Guarulhos (bairro Pimentas) relatam a importancia da existéncia do
campus naquela regido, periférica, para estimula-los a compreender como funciona a
universidade publica e como se da o ingresso e a formacéo nesta, o que, aliado aos
dados obtidos com a ACP e apresentados no Capitulo 2 que demonstram que
estudantes com residéncia na Grande Sao Paulo sdo maioria nos campi localizados
nesta regido, assim como os residentes no interior e litoral sdo maioria nos campi Séao
José e Baixada Santista, ratificaria a importancia da existéncia da universidade
publica em municipios e bairros periféricos e ndo somente nos centros das grandes
cidades, considerados por muitos como sendo “polos culturais”, na verdade polos de

cultura erudita.
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Os relatos de estudantes egressos de escolas publicas se contrapdem aos de
escolas privadas:

"...desde cedo, desde muito cedo, meus amigos sempre foram mais velhos,
eu cresci ouvindo falar de faculdade na minha casa (...), tem foto minha em faculdade
desde que eu sou pequenininha e minha mée adora faculdade (...). N&o era qualquer
universidade publica, na minha casa sempre foi FGV e USP, sempre, pois nao
importava ser publica, mas ter qualidade...". (Lacia, < 20 anos, egressa escola

privada, Osasco)

“.. Sempre soube da existéncia de curso superior e das universidades, desde
muito pequeno minha mée ja dizia que depois eu faria faculdade. (...) Na minha casa,
estudar em universidade particular era sindbnimo de incompeténcia.” (Paulo, 20-25

anos, egresso escola privada, Osasco)

Os estudantes egressos de escolas privadas - e cujos pais tem ensino
superior - ndo sabem dizer quando tiveram a consciéncia da existéncia da
universidade e, com isto, da segmentacéo entre universidades publicas e privadas,
‘boas e ruins”, pois esta tematica permeava o cotidiano escolar. Esta é uma
contraposicdo que se explicita nos estudantes egressos de escolas privadas® e se
da, em especial, porque o tema universidade ocorre desde muito cedo e esta

incorporado a rotina das familias e das escolas desses estudantes (Bourdieu, 2014).

Pode-se compreender que “fazer faculdade”, conhecer o que é e almejar o
ingresso em uma universidade publica (como representativo da qualidade do
estudante e como coroamento de seus estudos) é algo que faz parte do habitus® ou
das tendéncias do grupo social ao qual pertencem os estudantes de escolas privadas,
mas ndo necessariamente dos estudantes de escolas publicas, para quem os

desafios de trabalhar para sobreviver, muitas vezes, se interpdem desde cedo.

% Em relacéo aos egressos de escolas publicas.

% “Q habitus, isto €, o organismo do qual 0 grupo se apropriou e que é apropriado ao grupo, funciona
como o suporte material da meméria coletiva: instrumento de um grupo, tende a reproduzir nos
sucessores o que foi adquirido pelos predecessores, ou, simplesmente, 0s predecessores nos
sucessores. A hereditariedade social dos caracteres adquiridos, assegurada por ele, oferece ao grupo
um dos meios mais eficazes de perpetuar-se enquanto grupo...” (BOURDIEU, 2014; p. 125)
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3.1.2. Relacdo com o futuro ap6s a graduacao

As projecdoes de futuro para depois da formatura na Unifesp, para os
estudantes que vieram de escolas publicas e de classes populares, estao geralmente
voltadas a sobrevivéncia (de forma concreta). Estes estudantes conseguem se
enxergar trabalhando em sua area de formacdo e, além de projetos profissionais,
também planos pessoais. JA o0s estudantes de escolas privadas, tendem a se
imaginar de forma mais incerta e ainda em fase de formacdo (viagem, outra
graduacéo). Quando questionados sobre as perspectivas para o futuro, passados

cerca de cinco anos, os estudantes entrevistados responderam:

“Dar aulas no estado, com meus filhos todos na universidade.” (Ronaldo, > 40

anos, escola publica, Guarulhos)

“Dando aula em uma escola publica, em curso de segundo grau.” (Maria, 30-

40, escola publica, Guarulhos)

“Formada, iniciando mestrado ou segunda graduacdo.” (Rita, 20-25 anos,

escola publica, Guarulhos)

"Entdo, uma certeza que eu tenho € que vou estar dando aula (risos), acho
gue nao tem interferéncia externa que mude esse curso. Mas eu pretendo fazer
mestrado, pos-graduacédo, aqui na Unifesp...” (Siméo, 20-25 anos, escola publica,

Guarulhos)

"Profissionalmente eu quero dar aula na rede publica, mas eu estou gostando
muito desta minha experiéncia como arte educadora, eu estou gostando muito de
trabalhar com criancas e adolescentes, trabalhar com este tema da juventude na
periferia, (...), ndo € em uma instituicdo publica de ensino médio, € outra ldgica, iSso
estd me interessando bastante. (...) Como eu ja vou estar formada, (...), entdo ja vou

estar em um cargo melhor..." (Dandara, 20-25 anos, escola publica, Guarulhos)

“‘Daqui a 5 anos eu vou ter concluido mestrado e eu vou estar me preparando
para o doutorado, se tudo der certo. Mas daqui a 5 anos eu quero cruzar o atlantico,

eu quero conhecer algum lugar longe.” (Joana, > 40 anos, escola publica, Guarulhos)

“

passar no concurso de auditor fiscal.” (Antdnio, 30-40 anos, escola
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publica, Osasco)

“... eu me vejo trabalhando em uma empresa legal, tendo retorno financeiro

também.” (Caué, 20-25 anos, escola publica, Osasco)

“Trabalhando. (...) Pra ser bem realista, eu ndo vou ter passado em concurso
publico nenhum. Entdo eu pretendo trabalhar numa empresa grande na parte de
consultoria. (...) Eu ndo vou sossegar enquanto nao passar [em concurso]...” (Patricia,

< 20 anos, escola publica, Osasco)

“Olha, eu espero ter me formado, eu espero conseguir concluir essa pesquisa
[de iniciacdo cientifica]. O meu objetivo mesmo é dar aula, tanto continuar dando aula
no cursinho, que € uma ferramenta transformadora e além do cursinho eu pretendo
estar trabalhando, eu quero dar aula em universidade.” (Luiz, 20-25 anos, escola

publica, Osasco)

O ingresso na universidade publica e a possibilidade de fazer uma graduacao
gratuita, de acordo com os relatos dos estudantes, pode ter contribuido para uma
transformacao na perspectiva de futuro dos estudantes egressos de escolas publicas,
eles expdem que atualmente cultivam planos para daqui ha 5 anos, apés a formatura,
gue se relacionam fortemente com a graduacdo que estdo cursando: dando aula,
fazendo mestrado ou sendo aprovado em concurso relacionado a area de graduacao.
Sobre situacbes como esta, tomando como referéncia a pequena burguesia
ascendente, Bourdieu (2012) explicita que: “...0 habitus ndo mais funciona como um
operador pratico da causalidade do provavel, mas tem em mira uma espécie de ponto
imaginario (...) inscrito no presente sob a forma dos instrumentos de apropriacdo do
futuro atualmente possuidos.” (p. 124), ou seja, a causalidade deixa de exercer sua
influéncia como provavel e da lugar a novos elementos que se inscrevem no universo
de possiveis desses sujeitos por meio do “passaporte” universidade, que funciona

como o instrumento para apropriacao do futuro.

E importante considerar que o ingresso na universidade permitiu a esses
estudantes que construissem obijetivos de vida que se relacionam com a profissdo de

graduacgéo, demonstrando que puderam dominar e conhecem “as regras do jogo” e
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estdo dispostos a jogar, conforme as contribuicdes sobre a illusio®. Esta nocao,
abordada por Bourdieu (1996); Bourdieu e Wacquant (1995) consistiia no

investimento afetivo em “jogar” o jogo da realidade ou jogar outros jogos.

A possibilidade que se aventaria de os estudantes de Guarulhos terem
ingressado naquele campus e cursos especificos devido a maior abertura e nao
necessariamente por almejarem aquelas profissdes pode ser questionada quando se
observa que no referido campus quase todos os entrevistados planejam dar aulas, no
futuro, e em ensino basico/médio, ou seja, eles se veem praticando a docéncia. Estas
informacdes colhidas nas entrevistas com o0s estudantes podem ser corroboradas por

dados do questionario aplicado com os ingressantes no ano de 2014, pela
instituicao®*:

80,00 1
70,00 +
60.00 +
50.00 +
40,00 +
3000+~
20,00 v +17a %
10,00 +
0,00 -

Néo Respv

m Guarulhos
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Néo

Gréfico 3 - Expectativa de se dedicar & docéncia na educacao basica apds o curso (%).
Fonte: Dados do questionario realizado pela Unifesp com os estudantes ingressantes em 2014.

Por meio dos dados colhidos na ocasido do ingresso, em 2014, dos
estudantes de graduacdo, comparando estudantes de Osasco e Guarulhos, observa-
se que mais de 72% dos estudantes ingressantes em 2014 no campus Guarulhos tem
a intencdo de ministrar aulas para a Educacdo Béasica apdés a conclusdo da

graduacdo. Contrariamente, mais de 68% dos estudantes de Osasco ndo tem essa

9L A lllusio Fundamental é a crenca sobre a realidade do mundo. (BOURDIEU, 1996, p. 366)

%2 Cujas respostas foram fornecidas a esta pesquisa, conforme mencionado na Introducdo e no
Capitulo 2.



102

expectativa para seu futuro. Este ultimo dado seria esperado considerando as
carreiras que compdem este campus, que nao sdo licenciaturas. Ou seja, nao se
pode afirmar, de forma reducionista, que os cursos em Guarulhos sejam escolhidos
por estudantes de grupos desprivilegiados porque sdo mais abertos a esses grupos,
poder-se-ia pensar em uma conjuntura socioeconémica que favorece o desprestigio
da carreira professoral brasileira e especialmente em alguns estados como Sao
Paulo, no qual ocorreu uma greve de docentes estaduais®™ que durou mais de 90
dias, no inicio do ano de 2015. Esta posicdo de pouco prestigio promove menos
procura dessa carreira por parte de estudantes de classes média e alta, estudantes
gue puderam ter investimentos mais pesados em sua formacdo e que almejam
carreiras com maiores salarios e maior prestigio®. J& para os estudantes de grupos
desprivilegiados, pode-se supor que a figura do docente, detentor do saber e
disseminador de informacdes entre seus pares, ainda é referéncia e constitui seu
universo de possiveis, apesar da remuneracdo ndo ser das mais cobicadas, como
afirmou Dandara: “Quando eu entrei aqui, eu assumi que eu queria ser professora.
Lembra que eu falei, la no inicio [da entrevista], que eu desconfiava que eu queria ser
professora? Essa desconfianga foi tdo [forte]... Que eu falei: ‘ndo é desconfiancga,
vocé realmente quer ser professora, mas todo mundo te fala que vocé vai ganhar
pouco’, mas eu falei: ‘mas vocé nunca vai ganhar muito, entdo, ganha pouco naquilo
que tu quer, entendeu?’ Entdo eu falei ‘vou fazer sociologia, vou ser uma otima
professora de sociologia”. Sabe-se das adversidades que um professor de ensino
basico enfrenta, mas encarnar a figura pensante e ainda contribuir com a ampliacéo
da consciéncia dos sujeitos periféricos (um compromisso para muitos, como sera

explicitado no item 3.1.4), sao fatores que mobilizam os estudantes.

Sobre os estudantes egressos de escolas privadas entrevistados, todos sao
mais jovens e a maioria € do campus Osasco. Alguns relatam uma perspectiva de
futuro descolada ou nédo tdo ligada a graduacdo que estdo cursando, sendo esta

encarada como uma fase e ndo um determinante na consolidacao deste futuro:

"Formada, se Deus quiser... Vou morar fora durante um tempo pra fazer uns

% Mais informagcdes sobre esta greve em sites de noticia e em:
http://mww.apeoesp.org.br/publicacoes/apeoesp-urgente/n-61-assembleia-decide-suspender-a-greve/.

% A escolha da carreira é processo complexo e foi tema aprofundado por Claudio Marques Martins
Nogueira, sobre o qual versam diversas referéncias (Nogueira, Alimeida e Queiroz, 2011; Nogueira,
2012; entre outras).
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cursos |4 fora, porque eu vou terminar com 21 anos... Trabalhando, pensando em
casar... Nao tenho aspiracfes de estar milionaria, quero comecar de base, como

estagiario, junior." (Lucia, < 20 anos, escola privada, Osasco)

“Fazer outro curso, direito (...) para aprimorar a contestagdo que aprendi [na
graduagéo em curso], por [direito] ser um campo pratico”. (Paulo, 20-25 anos, escola

privada, Osasco)

Com isso, pode-se observar que os estudantes entrevistados que pertencem
a grupos desprivilegiados, mas que sao também, em sua maioria, mais velhos em
idade, relataram ter perspectivas de futuro (para depois da formagdo) mais
planejadas e concretas®™. A esse respeito, Bourdieu (2014) relaciona os diplomas a
capitais culturais adquiridos e que permitem “estabelecer taxas de convertibilidade
entre o capital cultural e o capital econdbmico” (p. 87), fatores que interferem no
universo de possibilidades desses estudantes. Com a disponibilizacdo de capital
cultural na formacdo e a mudanca objetiva e subjetiva da aquisicdo do diploma de
ensino superior, 0 habitus se ajusta e 0 sujeito tende a novas perspectivas e

condutas.

3.1.3. Avisdo sobre o corpo docente: parceiros e algozes.

Alguns entrevistados trouxeram conteudos que ddo o tom da relacéao
existente entre estudantes e os docentes. Especialmente entrevistados do campus
Guarulhos questionam a relacdo de poder e hierarquia do saber que € afirmada em
momentos de conflito e a postura de alguns docentes que, por exemplo, se orgulham
por serem detentores de tdo alto grau de conhecimento que reprova a maioria dos
matriculados na disciplina ou outros que preferem legitimar incoeréncias da dinamica
burocratica da instituicdo a fazer pequenas concessdes de mudanca de horéario (como
se irA observar nos trechos de entrevistas selecionados). Longe de enaltecer as
gueixas estudantis referentes as dificuldades e também a necessidade de dedicacao,
inerentes a qualquer processo de ensino-aprendizagem, o que se coloca em pauta é

a propria dinamica deste processo, na forma como €, muitas vezes, imposta pelo

% E mais determinadas do que os estudantes entrevistados que pertencem a grupos privilegiados — e
que sao também mais jovens.
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educador.

"... E o professor se orgulha de que a matéria dele é téo dificil que cerca de
80 por cento reprovam todos os semestres... Tem alunos que ja conseguiram cumprir
todos os créditos e ndo conseguem se formar por causa deste Unico professor. Tem
como amar isso? Teve um professor que deu as boas vindas ao curso: ‘bem-vindos
ao curso X, a matéria que mais reprova neste curso’... Isso é motivo de orgulho? (...)
Eu também ndo estou dizendo que eles ndo sdo competentes, eles sdo muito
competentes para fazer pesquisas. Mas para dar aula, ndo.” (Lucas, 20-25 anos,
escola publica, Guarulhos)

" ... Eu ndo esqueco que no primeiro semestre um professor perguntou um
conceito e eu estava feliz, porque eu sabia, eu tinha lido tudo e eu escrevi tudo que
eu tinha lido mais algumas anotacdes de sala e, na hora de dar nota, o professor me
deu 6! Nossa, eu fiquei tdo frustrada e pensei ‘onde eu errei?’ (...) Como ele colocou
gue a resposta estava correta, eu perguntei: ‘se esta correta, por que vocé é me deu
SO 67’ e ele disse: ‘Porque a escrita filosofica requer uma introdugao, nao vai direto ao
assunto.” Ai eu perguntei por que estava direto ao assunto e ele falou: ‘Vocé colocou
0 conceito, vocé poderia contextualizar’, ai eu falei que eu tinha contextualizado o
porqué chegou a esse conceito, ai ele falou: ‘Mas vocé precisa melhorar a escrita
filoséfica. Ai eu fiquei com aquilo [na cabeca]: como escreve o filosofo?” (Joana, > 40

anos, escola publica, Guarulhos)

‘Eu acho que a intencéo foi [a universidade] se preparar... Eu acho que
muitas vezes ela... Ela tenta! (risos) Ela disfarca muito. Mas ndo é o suficiente. Eu
acho que a organizacao institucional da universidade é retrograda, sei la, dos anos
60, quando o filhinho que era sustentado pelo pai vinha estudar aqui... Os professores
também nao estdo acostumados com esse tipo de publico. Eles (...) se esforcam, isso
a gente tem que admitir. (...) Mas eles também né&o estdo preparados...” (Simao, 20-

25 anos, escola publica, Guarulhos)

Uma pratica docente que foi relatada por entrevistados de ambos os campi é
a verbalizacdo de que os estudantes escolheram entrar em uma universidade federal
e que tem que “se virar’, ou seja, tem que encontrar maneiras de corresponder as

expectativas deles e da universidade conforme se configura. Parece ponto inequivoco
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gue o estudante é um dos principais agentes da aprendizagem e esta demanda
investimentos (tempo, estudo, dinheiro). Entretanto, deve-se considerar que esta fala
de alguns docentes conota, embora veladamente, que alguns nao consideram o
processo de ensino-aprendizagem como dependendo de ambas as partes envolvidas
(educador e educando), mas como a transmissdo de um conhecimento,
unilateralmente, que pode ser aproveitado se houver dedicacdo por parte dos
estudantes, ou seja, pode-se afirmar que esta postura contradiria préaticas
pedagodgicas existentes, ja em voga. Neste sentido, deve-se levar fortemente em
consideragcao um desconhecimento, por parte de muitos docentes de ensino superior,
que tem sua formacgao estritamente voltada a area profissional em que atuam e a
pesquisa. Em outras palavras, eles sao pesquisadores de determinada area do
conhecimento e ndo necessariamente sdo formados a docéncia, aspecto que

mereceria ser reavaliado e reformulado nas instancias cabiveis (Lessa, 1999).

Além disso, existe a nuance, possivel em alguns casos, de que os docentes,
aptos a promover transformagdes, até mesmo por representar categoria social e
cientifica privilegiada, justamente por ter alcangado esta posicdo, muita das vezes
(ndo incorrendo em generalizagbes) nao estdo predispostos a promover estas
transformagdes ou mudancas, justamente porque conquistaram sua posi¢cao gragas a

escola e acreditam no referencial meritocratico (Bourdieu & Passeron, 2014).

Outro fato recorrente nas entrevistas dos estudantes do campus Guarulhos é
gue durante a greve dos docentes em 2012, um grupo de professores lancou um
dossié® que ganhou grande repercussdo na midia, no qual apontavam a
precariedade infraestrutural e um suposto “isolamento cultural” atribuido a localizagao
do campus. Além dessas informacoes, este documento denso explicita em 50 itens
aquilo que este grupo de docentes atribuia como razao para a crise da EFLCH. Um
ponto de comocdo entre os estudantes foi a maneira pela qual o documento os

designava, como “semialfabetizados”.

“...0 que contribuiu para a nossa baixa estima na universidade também foi o
gue um professor escreveu, chamando os alunos de semialfabetizados!...” (Joana, >

40 anos, escola publica, Guarulhos)

% Disponivel para consulta em: https://greveunifesp.files.wordpress.com/2012/08/dossie-sobre-a-crise-
da-eflch-unifesp-e-o-bairro-dos-pimentasl.pdf
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“... Ele escreveu um dossié dizendo que ele n&o era obrigado a dar aula para
semianalfabetos, (...) porque hoje vestibular aceitava de tudo... O pessoal ficou muito
revoltado depois que esse homem publicou isso...” (Mafalda, 30-40 anos, escola
publica, Guarulhos)

Bourdieu e Passeron (2012) explicitam que os efeitos das mudangas
morfolégicas e sociais sao expressos por meio das dificuldades pedagadgicas, o que
aliado as informacdes apresentadas no Capitulo 2 deste estudo permite compreender
que falas como as que foram apresentadas pelos entrevistados consistem em
subsidio, sintoma ou caracteristica de um campo escolar (universitario, no caso) que
estd concretizando mudangas sociais no perfil de seus agentes, neste caso
especialmente os estudantes; outro elemento importante é que se faz necessaria uma
atencao especifica aos aspectos pedagogicos (tanto na formacdo do docente-
pesquisador, que precede a sua atuacdo profissional, como em capacitagdes
oferecidas pelas instituicbes de ensino superior) que permeiam a relagdo docente-

discente.

Apesar de menos frequente®’, também foi mencionada, a exemplo da fala de
Joana citada a seguir, a tensdo com o servidor com fungdes técnicas (técnicos-
administrativos) por limitagdes destes em lidar com o perfil estudantil democratizado,
(assim como os casos em que foram citados docentes): “Ai eu fui [em um
atendimento da Unifesp], ai comecou aquelas perguntas: nome, idade, familia, se tem
filhos... Ai ela [a técnica] comecou a rir — ria, ria, ria — e pediu desculpa. Eu falei ‘o
que aconteceu que é tdo engragado?’ e ela falou: ‘ai, vocé me desculpa, porque vocé
nao é o perfil que eu estou acostumada a atender!’ Ria tanto que pediu licenca, saiu
da sala. Quando ela voltou, eu falei: ‘qual é o seu perfil de atendimento?’ Ela falou: ‘€
porque eu atendo os jovens, alunos aqui que, no limite, tem problemas com drogas
ou de se adaptar fora da familia’ Ai eu falei: ‘entdo vocé tem que se atualizar e se
preparar, porque a Unifesp ndo € mais so [isso]. Ai ela falou: ‘ndo, ndo é por mal

nao’.

O estudo articulado por Lugli (2014) traz contribuigdes a respeito do perfil dos

9" E a menor frequéncia pode ser somente em decorréncia de que estudantes se relacionam
diariamente com docentes e apenas eventualmente com técnicos.
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docentes do campus Guarulhos e explicita conflitos gerados nas relagcbes com os
estudantes (conforme descrito no Capitulo 2) e uma tese vem sendo desenvolvida na
Faculdade de Educacdo da USP® que trara nocdes a respeito dos docentes da

Unifesp que pertenciam a grupos populares.

3.1.4. Os sujeitos periféricos da Unifesp

Um tema que foi abordado por muitos dos entrevistados pertencentes a
grupos sociais desprivilegiados foi o desejo de retornar e propiciar a comunidades,
escolas, movimentos sociais, reflexdes de empoderamento com o0s conteddos
adquiridos na universidade e/ou com o proprio exemplo de ingresso em uma IF. Eles

se sentem parte na transformacéao do contexto do qual vieram.

Isso difere das aspiracdes desmedidas® e também do tipico idealismo juvenil
de modificar o0 mundo na medida em que esta diretamente relacionado com uma
previsdo futura, derivada da formacdo que estdo construindo em suas graduacoes.
Ou seja, néo se trata de querer fundar uma ONG que mude a vida da populacao de
um pais, mas tdo somente ministrar suas aulas encorajando seus alunos ao ingresso
em universidade publica ou conseguir colocacao profissional em alguma ONG ou
continuar (no caso de Luiz) a ministrar uma carga horaria de aula voluntaria em
cursinho popular. O diferencial, nestes casos, ndo esta no objetivo futuro em si, mas
no sentido atribuido a este objetivo, que é de exercer a profissdo com compromisso
com sua comunidade ou com grupos desprivilegiados. Considerar isso € levar em
conta que a formacao desses sujeitos também € histérica e alcancou grupos que até
entdo ndo eram comuns nas universidades. Seguem alguns trechos que

exemplificam:

“Além do cursinho [popular, no qual ministra aulas semanalmente como
voluntario] eu pretendo estar trabalhando, eu quero dar aula em universidade. Eu sei
gue é muito necessario estar em ambiente de ensino médio, ensino fundamental,

porque vocé esta formando as pessoas e eu quero continuar tentando fazer isso no

% Tese de doutoramento de Patricia Claudia da Costa, sob orientacdo do Prof. Afranio Catani, em fase
de elaboracéo.

% Utilizando os termos usados por Bourdieu (1979), em seu caso para explicitar que os subproletarios
estdo “condenados a planejar possiveis impossiveis”, pois as “aspiragdes tendem a se tornar mais
realistas a medida em que as possibilidades reais se elevam” (pp. 78-79).
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cursinho, porque l4 a gente tem ndo s6 um espaco de aula, mas um espaco para

conversar...” (Luiz, 20-25 anos, escola publica, Osasco)

“Meu sonho, no futuro, assim que eu puder, é participar de cursinho popular
gue consiga levar mais jovens que acreditem nesse sonho [de ingressar em

universidade publica]...” (Antonio, 30-40 anos, escola publica, Osasco)

“... dentro das sociais da USP eu vejo muita gente que pretende se tornar
académico. Ndo é um problema isso, tem muita gente que quer participar da pesquisa
cientifica, beleza. No campus de Guarulhos - que € humanas também, como a
FFLCH, por isso chama EFLCH - quanto mais brilhante, inclusive academicamente
falando, existe um principio de militAncia enraizado por conta deste historico e porque
elas também tém um peso moral muito grande, por exemplo, tem gente que mora na
guebrada [sinbnimo de periferia]. Mora na quebrada, chega na faculdade, vé aquelas
discussoes, aquelas conversas, aqueles conteudos, e |4 na quebrada é outra coisa.
Se sente muito mal, € ‘colocado pra cima’ uma responsabilidade, um peso moral
muito grande, porque acaba indo como um salvador, sendo como um salvador de

seus pares.” (Pedro, 20-25 anos, escola privada, Guarulhos)

“... porque um dos motivos de eu vir fazer o curso, também, foi [pensar]
‘como eu posso contribuir com a sociedade?’ Porque vocé vé como isso é forte? Eu
posso contribuir com a sociedade conseguindo levar dinheiro para as pessoas, foi
dessa maneira que eu pensei [no inicio], mas eu acabei vendo que sdo outras coisas,
nao é so dinheiro que vai fazer a galera melhorar de fato.” (Mario, 26-30 anos, escola

publica, Osasco)

Se, por um lado, os achados de Beaud e Pialoux (2009) indicam um declinio
da valorizacdo da condicdo operaria nos suburbios franceses, por outro lado se tem
fortes indicios da valorizagdo da cultura e da condicdo periférica no Brasil,
especialmente na regido de Sado Paulo, onde a linguagem periférica é fortemente

disseminada por toda a cidade, de onde surgem representantes da musica'®

1% por exemplo, Criolo, Racionais MCs, Emicida, grupo RZO, Pavilhdo 9, MC Daleste, dentre outros

musicos que sdo da periferia de Sao Paulo e cantam musicas nas quais tratam desse espaco, e que
ganharam notoriedade nacional.
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“marginal”’, a ocorréncia dos “Saraus nas periferias®"”

e manifestacbes recentes
como os “rolézinhos”, que mobilizam enormes contingentes, paralisam shoppings e
bairros e ganham divulgacdo midiatica. O sujeito periférico de Sado Paulo ndo quer se
esconder nas pracas de seus bairros, quer ser reconhecido ndo somente como
consumidor, mas como um publico com caracteristicas especificas. “Os individuos
gue mobilizam politicamente essa subjetividade calcada no reconhecimento, na
pertenga, nos atributos e, fundamentalmente, no orgulho de viver na periferia, esta

tese denomina sujeito periférico.” (D’Andrea, 2013; p. 271)

Este panorama, quando aliado a formacdo em cursos que disseminam
conteudos criticos e reflexivos no que se refere a organizagéo social, as mobilizacbes
populares, a histdria e cultura, tendeu a produzir sujeitos que, embora tenham
angariado capital cultural diferenciado em relacdo ao seu grupo de origem, nao
necessariamente se sentem envergonhados quanto a essas origens, pelo contrario,
sentem-se responsabilizados e orgulhosos por poderem atuar nestes espacgos

promovendo transformacdes de diversas formas.

3.2. Conhecendo alguns(mas) entrevistados(as)

Apoés a andlise por temas, considerou-se oportuno apresentar ao menos um
estudante entrevistado de cada campus. Para tanto, foram selecionados dois
sujeitos’® entrevistados e que tiveram papel representativo deste grupo de
estudantes entrevistados. Outras apresentacdes neste mesmo feitio estdo disponiveis

no Apéndice 7, para consulta.

3.2.1. Lucia, < 20 anos, campus Osasco

Lacia, mulher, estudante do campus Osasco, reside com 0s pais € com um
irmao mais novo. Tinha menos de 20 anos na ocasido da entrevista. Convidei-a para
participar como entrevistada por observar sua participatividade e proatividade como

representante estudantil. Apds cancelar um primeiro agendamento para a realizacao

101 A respeito dos quais esta sendo desenvolvida, por Livia Lima da Silva, uma pesquisa em nivel de

mestrado, sob orientacdo da Prof? Graziela Perosa.

192 Enfocando as entrevistas independentes uma da outra, de forma a aprofundar o estudo em cada

uma.
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da entrevista, pois ndo chegaria a tempo, ela compareceu a sala de entrevistas com
um pouco de atraso, mas demonstrando muita pressa e sempre “acelerada”, até

mesmo no jeito de falar, muito rapido e diretivo.

A estudante, que nasceu no interior de Sao Paulo, mas reside na capital e ja
residiu em outras duas capitais do pais (devido ao antigo emprego do pai), hunca
trabalhou e ingressou na universidade logo apds a conclusdao do ensino médio,
concluido em escola privada e de status, localizada em regido nobre na cidade de
Sao Paulo. Em verdade, Lacia sempre estudou em escola privada e comecou a
frequentar escolinhas desde muito cedo, antes de completar um ano de idade, porque
0s pais trabalhavam. Atualmente seu pai é diretor de uma empresa e viaja muito com
a esposa (mde de Lucia). Lucia € parte de classe privilegiada social e

economicamente.

Descendente de imigrantes que vieram investir no Brasil, Lucia tem avos e
pais com ensino superior completo, a mde tem doutorado. Mencionou, durante a
entrevista, sobre o prazer em ler e em frequentar a biblioteca que o av6 tinha em casa

e sobre o debate a respeito de politica e economia que ocorria em familia.

A esse respeito, Bourdieu (2014) elucida nos meios cultos a prética cultural
se da como que “espontaneamente”, haja vista que a heranga cultural pode ser
transmitida sem esforco metddico, ou seja, de maneira implicita, indireta, nao-
manifesta. Ou seja, de forma indireta ou discreta, Lucia tinha a sua disposicéo
verdadeiros rituais culturais cotidianos, tais como o habito de ler e frequentar uma
biblioteca que ficava a disposicdo na casa de seus avos e, mais do que isso, 0 debate
gue relacionava o que Lucia lia e tomava conhecimento por meios jornalisticos com a
opinido ou questionamento de seu avd (que Lucia aponta como tendo uma postura
politica direitista) em contraposicdo com seu tio (que Lucia caracteriza como um
“‘Rebelde” SIC, alguém formado em sociologia, com postura politica de esquerda).
Isso a torna mais propensa a leitura, ao debate e a aproxima do conhecimento de
termos e situagdes utilizadas ndo somente no meio académico, mas pelas “elites

culturais”.

Quando perguntei desde quando Lucia tinha conhecimento, ou pelo menos

ouvido falar, sobre universidades, universidades publicas, ela nem sabia responder

desde quando: “... desde muito cedo, meus amigos sempre foram mais velhos, eu
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cresci ouvindo falar de faculdade na minha casa. Moravam meu pai e minha mée na
porta da PUC de Campinas, sempre teve festa na minha casa, tem foto minha em
faculdade desde que eu sou pequenininha e minha mae adora faculdade. (...) Nao era
qgualguer universidade publica, na minha casa sempre foi FGV e USP, sempre, pois
ndo importava ser publica, mas ter qualidade”.

Assim como a leitura, a universidade € um fato em sua histéria, uma etapa
natural de sua formacdo. A tal ponto que se reproduz uma hierarquia de
universidades e ndo basta o ingresso em uma universidade publica, mas em uma
universidade “de qualidade”, de renome e status. A esse respeito, questionei qual a
impressédo da familia sobre Lucia cursar a Unifesp, e ela respondeu: “acham que tem

nome, apoiam, o medo era ser em Osasco” (julgavam a cidade violenta).

A respeito da escolha do curso, Lucia relatou que vivenciou alguns conflitos
(mas nenhum motivado pela concorréncia de um curso ou pelo possivel retorno
financeiro da futura profissdo). Inicialmente queria cursar veterinaria, motivada pelo
contato com a fazenda dos avés. Entdo, mudou de ideia porque “ndo queria viver
‘enfiada’ nas fazendas” e pensou em fazer medicina. Sem ter certeza, pensou em
passar um ano viajando, motivada pelo termino de um namoro: relatou que sofreu
muito, passou a faltar as aulas da escola, ndo queria fazer mais nada. Mas Lucia foi
compelida a fazer a prova do Enem porque estava em uma sala do colégio em que
estudava que é obrigada a fazer o Enem. Segundo Lucia, o proprio colégio a
inscreveu no Sisu, para a Unifesp e, tendo sido aprovada, decidiu cursar para “tentar
fazer uma coisa nova, conhecer pessoas novas” (pois Lucia havia se inscrito para
fazer FAAP, “porque as amigas que tinha desde sempre, por serem amigos de

amigos dos pais, iam fazer FAAP”).

Quando questionada sobre a primeira impressao que Lucia teve da Unifesp,
ela respondeu: "Que eu vou ter que estudar... E muito texto pra ler, muita coisa pra
fazer, achei muito boa a estrutura fisica, ndo achei decadente como a UNESP e a
USP". Frente a realidade de outras universidades publicas "o campus € muito bem
estruturado”. Mas ela aponta a USP e a FGV como sendo as melhores universidades,
em sua opinido. Sobre seu curso, Ciéncias Econdmicas, ela relata estar gostando

muito: "Aqui é diferente de tudo na minha vida, tudo!".

Lacia tinha como certo o ingresso em uma universidade, como parte de um
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destino que comegou a ser escrito a cada contato com cada um de seus familiares,
graduados em universidades renomadas, com a biblioteca dos avos, com os debates
em familia, nos colégios privados que a direcionavam para isso. Embora esteja na
Unifesp por iniciativa de terceiros, ou seja, apesar de nédo ter escolhido previamente a
Unifesp, a Lucia sao permitidas escolhas: de universidade, de curso, de profissao.

As indeterminac¢@es de Lucia séo frutos de uma vivéncia que ndo tem o peso
da urgéncia em garantir a sobrevivéncia a cada atitude, numa corrida contra o tempo.
Ela pode se permitir planejar viagens sem objetivo determinado e iniciar uma
faculdade que ndo cogitava fazer anteriormente e que ird concluir ainda muito jovem,
com tempo e recursos suficientes para fazer até mesmo outra graduacado. A respeito
dos planos para o futuro ou como se imagina depois de cinco anos, ela relata:
"Formada, se Deus quiser (...) morar fora durante um tempo pra fazer uns cursos la
fora, porque eu vou terminar com 21 anos... Trabalhando, pensando em casar... Nao

tenho aspiracdes de estar milionaria, comecar de base, como estagiario, janior."

3.2.2. José, 30-40 anos, campus Guarulhos

José foi entrevistado apds contato e aceite. Ele ja conhecia a entrevistadora
por integrar a mesma equipe no servico publico de um municipio da grande Séao
Paulo e, sabendo que José tinha recém integrado o corpo discente da Universidade

Federal de Sao Paulo, em Guarulhos, deu-se a entrevista.

José fez o ensino fundamental em escola publica proxima a sua residéncia e
0 ensino médio em escola publica no bairro vizinho ao seu. Ele demonstra que suas
vivéncias eram bastante restritas ao entorno de sua residéncia e relata a mudanca de
escola no ensino médio (antigo colegial) para uma escola em bairro vizinho ao seu

“®

como uma experiéncia grandiosa e inovadora: “... a escola era muito proxima do
bairro, a minha casa estava muito proxima e quando eu fui pro colegial foi uma
espécie de ruptura, uma pequena ruptura, porque era um bairro vizinho, mas era um
trajeto que tinha que ser feito de 6nibus, entdo era a primeira vez que eu pegava
onibus. Nessa época, dos 15 anos aos 18 anos, foi uma época muito inovadora,
assim, por conta de eu conheci gente muito diferente do que eu estava acostumado,
mas ao mesmo tempo muito parecida comigo, pessoas igualmente diferentes, eu

acho...”.
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Apo6s a concluséo do ensino médio (para o qual adota a nomenclatura antiga:
“colegial”’), José ficou por dois anos trabalhando como operario da industria e
posteriormente em supermercado. Foi em conversa com um amigo a respeito do
trabalho da sua mae que decidiu cursar faculdade de farmacia, pois: “... eu descobri
gue existia a figura do farmacéutico. (...) Me parece, eu ndo posso afirmar, que nessa
época o conselho de farmécia nao tinha tanta fiscalizacdo em relagéo a isso, entdo os
farmacéuticos assinavam tecnicamente mais de uma farmacia. Eu me interessei pela
histéria e quando eu digo que foi uma decisao imatura € porque pode-se dizer que eu
fiz essa escolha pensando numa certa facilidade de trabalho, de campo de trabalho,
facilidade de lidar com o trabalho e a possibilidade de ganhar dinheiro, coisa que é

muito bacana mas que ndo combina muito comigo hoje em dia...”

Desta forma, José foi ainda mais longe do que no bairro vizinho: foi a outro
municipio proximo a zona leste de S&do Paulo e cursou farmacia em uma instituicao
privada de ensino superior, concluindo a primeira graduacao no inicio dos anos 2000
e tendo sido o primeiro em sua familia a fazer o ensino superior, o que |he rendeu sua

colocacao profissional atual, como funcionario publico.

A familia e as herancas

O pai de José, ja falecido, era pequeno comerciante, proprietario de um
acougue em um ponto nobre de um bairro vizinho ao que residiam. Veio do norte de
Minas Gerais quando tinha por volta de 18 anos e conheceu, em S&do Paulo, na
indastria em que trabalhavam a esposa, mae de José, que posteriormente o auxiliava
trabalhando no acougue. O pai de José fez um curso técnico que permitiu que
trabalhasse alguns anos no setor da inddstria (torneiro), mas sua mae concluiu o
supletivo do ensino médio depois de certa idade, apos o casamento e tendo dois dos
trés filhos. Iniciou o magistério que ndo pbéde concluir devido a gravidez da terceira
filha.

O pai de José é oriundo de uma familia em que tinha dois irmdos. Ja a mae
de José tinha nove irmdos e vieram do nordeste, onde sua mée nasceu. José é o
mais velho e tem duas irmas mais novas. Para ele, foi determinante pensar em uma
profissdo que fugisse a dinamica de trabalho do agougue do pai: “Dois anos depois

do término [do EM], porque eu sai de 14 do colegial e eu ndo sabia bem o que fazer.
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Meu pai tinha um agougue, eu ndo gostava muito da ideia, eu gostava do agougue,
mas eu achava uma coisa muito sacrificante...Eu resolvi que ia fazer a faculdade,
porque aquela época eu ndo tinha muito pensamento sobre o futuro, eu ndo sabia
exatamente o que era o futuro... Eu sabia que, enfim, as pessoas trabalham e (...
chegou o0 momento que por algum motivo me deu um clique de que aquilo [trabalhar

Nno agougue como o pai] ndo era o que eu queria fazer pro resto da vida..”

Sobre a importancia do pai e da mae no ingresso em sua primeira
universidade, José é pontual ao afirmar que o pai 0 apoiou financeiramente, j4& a mae
teve o papel de encoraja-lo: “Meu pai teve a parte mais pratica no sentido de
financiar, um papel muito importante nessa questéao financeira, que se nao fosse esse
primeiro passo eu nao teria entrado na faculdade [primeira]... e minha méae, num
apoio quase logistico, ter me ajudado a ver as faculdades (...) ela sempre tinha uma

coisa meio que de dar um apoio moral...”

A formacao escolar e o designio para a universidade privada

José relata intervencbes de professores do ensino basico que afirmavam
sobre a incapacidade de qualquer estudante daquele meio ser aprovado em
universidades publicas, o que, para ele, na época, era sindbnimo de USP, pois José
afirma que nem sequer conhecia outras universidades publicas: “Eu tinha uma
professora, ela falava que vestibular... era algo que a gente ndo conseguiria entrar...
(...) Uma unica vez ela falou, mas eu ndo esqueco... (...) Entrevistadora: Em que série
gue foi isso? — José: Foi na oitava... Era uma professora que eu gostava dela...” José
gostava de estudar, mas ao se perceber sem ter o controle de seu futuro, preferia nao
pensar “‘no que iria ser’. Considerando uma batalha ja perdida, preferia curtir a
bagunga com a turma: “Eu gostava de estudar, ndo sei se estudava bastante (...) mas
eu gostava de estudar, o problema é que a impressao que dava é que esse gostar de
estudar e ser aluno de escola publica ndo era suficiente, tdo bom quanto o mais ruim
da escola particular.... (...) Inclusive eu t6 lembrando de uma propaganda do Etapa
gue passava na televisdo que era Etapa, mais de vocé em vocé mesmo’, entdo ‘os
cara’ conseguiam tirar ‘do cara’ uma coisa que a escola publica ndo permitia, até
porque essa época que eu falo que era a época que eu fui pra turma da bagunca, era

iISS0, a gente queria, a gente tinha 15, 16 anos, a gente estava pensando em show de
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rock, a gente ndo estava tdo mais preocupado com 0 que a gente vai ser [com O

futuro]...”

Sendo assim, foi consequéncia que José nem sequer procurasse saber sobre
o funcionamento e o0 ingresso nas universidades publicas, afinal, isto era
compreendido, de forma velada, como algo que nao lhe pertencia, ndo lhe cabia,
mas, na verdade, nem era uma situacdo conscientemente concebivel: “N&o pensei
[em conhecer como ingressar na universidade publica] porque se uma pessoa que
tinha feito uma universidade ja era algo distante e sobressalente, quase irreal, uma
universidade publica era “O” mundo irreal, era inimaginavel eu conhecer alguém que
fez USP (...) [A universidade publica] (...) e eu s6 cito a USP porque era, na época, a

Unica que existia no meu mundo.”

José conhecia poucas pessoas que tivessem feito “faculdade”, mas nenhuma
proxima a ele: “Nao conhecia ninguém que fizesse faculdade. Na verdade, como eu
falei, meu pai tinha 2 irmas: a irma mais velha do meu pai, que continuou morando la
na cidade de origem deles, ela meio que assumiu esse papel dessa prima que veio
pra SP, ela fez magistério, fez faculdade, ela cursou o curso superior... Mas como ela
morava la [na cidade de origem da familia paterna] a gente ndo tinha muito
contato.(...) Entdo ndo conhecia pessoas que [fizessem faculdade]... Na rua de onde
eu morava tem uma vizinha que o filho dela chegou a fazer faculdade, fez, se tornou
engenheiro e tal e depois foi pra fora [do pais]. (...) E a gente ndo tinha muito

contato...

Sobre “fazer faculdade” para José: “Era algo distante... Parecia que era algo
tdo a mais que chegava a ser sobressalente, era algo quase acessorio, as pessoas
vivem sem fazer faculdade, era algo nesse sentido, e ai quem fazia era fatalmente
doutor...” Mas, apesar disso, parecia-lhe um meio de conseguir um trabalho rentavel
com pouco esforco e que lhe garantisse status, além de ser uma alternativa em
relacdo a heranca do trabalho macante e bracal do pai e contando, para isso, com o
apoio deste pai, inclusive financeiro: “O fato é que quando eu resolvi fazer a
faculdade e que parecia algo mais cabivel, mais real, meu pai resolveu que ia
colaborar... Que ia me financiar... a conversa [com o pai] foi no sentido de que ‘olha, a

mensalidade é essa, como a gente faz?’ E ele falou: Vaiter que dar’.”

Ao ser questionado sobre qual teria sido o “estopim” para sua decisdo de
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fazer faculdade em sua juventude, ele respondeu ainda: “Eu acho que foi a ideia de
[que] eu ndo queria ser um empregado raso e eu trabalhava [como empregado raso].
Quando eu decidi mesmo [por] fazer faculdade, eu estava no mercado, trabalhava no
setor de frios do mercado e na verdade acho que so6 tinha como balconista o pessoal
do frios ou da padaria, abaixo da gente eu acho que eram s6 os empacotadores...”

Sobre como “a lenda” se transformou em realidade

O ingresso em universidade publica era representado, por José, na ocasido
do ingresso em sua primeira graduacdo, como similar a concepc¢ao de lenda, ou seja,
para os pobres e oriundos de escolas publicas, o ingresso “na USP” (universidade
publica conhecida na época) era uma lenda. Mas ele afirma que atualmente isto nao
se configura mais desta forma:- José: Entdo acho que talvez, a lenda seja verdadeira
pelo menos naquela geracdo ali, naquele periodo da histéria das universidades
publicas, as universidades publicas ndo eram para alunos de escola publica... -
Entrevistadora: Nao eram? - José: Nao eram... Hoje em dia elas ja sdo. -
Entrevistadora: Sao? - José: Sao... Porque houve toda uma mudanca em relacéo a
isso, houve um projeto facilitador ai que foi essa coisa do Enem (...) mas o fato é que
hoje em dia sabe-se que existe um programa do governo que permite essa entrada,

né, entdo de certa forma coloca todo mundo ali meio que no mesmo patamar...”

Sobre o processo pelo qual a lenda se transformou em possibilidade e,
posteriormente, também em realidade, Joseé relata a influéncia de colegas de trabalho
gue se formaram em universidades publicas. Possivelmente, ao se tornarem
proximos ao ponto de propiciar uma identificacdo de José com eles, José pbde
vislumbrar em seu universo de possiveis 0 ingresso em universidade publica: *
nessa coisa de ter entrado nesse servi¢o publico que eu trabalhei e trabalho até hoje
gue eu conheci pessoas que tinham feito faculdade publica, universidade publica (...)
no caso, principalmente a USP, e a grande parte dessas pessoas de psicologia, sao
pessoas que a gente veio a se tornar amigo e tal e primeiro que calhou de néao ter
essa soberba que aguelas pessoas da farmacia tinham, enfim, da USP. Eram
pessoas muito bacanas e que ndo batiam com aquele estereétipo de aluno da USP,
entdo eram pessoas gue conversavam e que trocavam uma ideia e tal... Eu comecei

a ver que aquelas pessoas da USP ndo necessariamente eram todas pessoas irreais,
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eram pessoas que estavam ali e que podia ser eu, entdo a coisa de entender que
pessoas que estudaram na USP eram pessoas normais foi algo que comecgou a
mudar a forma de eu ver essas pessoas que tinham feito universidade publica (...)
conversando com uma pessoa que tinha feito universidade federal eu acabei
entendendo que era algo possivel e resolvi arriscar, até porque, como eu falei, eu

sempre me interessei por assuntos que ndo necessariamente relativos a farmacia”.

O fator determinante para cursar, atualmente, a universidade publica, para
José, é ter cursado a primeira graduacgao: “... ter decidido fazer a primeira faculdade
foi uma coisa importante porque tornou real a possibilidade de fazer uma faculdade,
né, coisa que na época, como era muito distante e irreal.” Isso também possibilitou
gue José conhecesse 0s colegas de trabalho advindos de graduacao publica, que se
identificasse com estes e que percebesse a possibilidade de transformar a lenda em

realidade.

Para José, o entendimento da universidade publica que estuda perpassa as
comparacdes com a universidade privada em que estudou ha anos atras. No que se
refere a sua percepcdo da universidade publica, ele ressalta a autonomia dos
estudantes nos estudos: “[Sobre a universidade publica] E um aprendizado além da

aula. (...) talvez seja uma coisa autodidata, mas que existe um tutor”.

Sobre o curso atual

O ingresso na nova graduacéao teve como ponto de partida o reconhecimento
de “ndo-pertencimento”, ou seja, de ndo compartilhar das mesmas conjecturas que a
categoria profissional de sua primeira graduacdo. Refletindo sobre seus interesses
pessoais de leitura, estudo e conhecimento, José se reconhece mais enquanto
cientista social: “Entéo, tA sendo uma experiéncia muito agradavel... eu tenho gostado
muito mais do curso de Ciéncias Sociais [do que da Farmécia]. E que o primeiro ano
de faculdade de farmacia ele era diferente também, acho que os primeiros anos séao
bem basicos, mas é como se de repente eu visse nas aulas coisas, hoje em dia, no
curso de Ciéncias Sociais, que sdo coisas que eu ja pensei de alguma forma na vida,
ja fiz alguma reflexdo a respeito dos assuntos que sdo tratados la e

consequentemente s&o coisas mais reais...”

José passou a vida expandindo, paulatinamente, seus limites. Primeiro foi de
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um bairro a outro para cursar o ensino médio e fazer amizades com as quais se
identificava mais. Depois foi ao municipio vizinho cursar a primeira graduacdo, em
universidade privada. Com isso, expandia também seus horizontes para além da
heranca profissional do pai, ardua e bracal, e também para além da subalternidade:
transformou-se em “doutor”, pois, segundo José, quem tinha “faculdade”, naquele
tempo, era doutor. Posteriormente, jA& formado, transformou-se também em
funcionario publico, atingindo a tdo buscada estabilidade que permite sonhar e
planejar para além da subsisténcia e do imediato. Com isso, José foi além,
novamente, e percebeu que ja ndo era suficiente ser doutor e “ganhar a vida”,
precisava também estudar algo de que realmente gostasse. Desta forma, a Unifesp
propicia, de uma soO vez, que José expanda seus limites a universidade publica e ao

curso de ciéncias sociais, com o qual relata se identificar e sentir prazer em estudar.

Este movimento de expansao seria somente poético, ndo fosse a forca motriz
gue o impulsionou: as desigualdades ndo somente objetivas, mas também de
possibilidades vislumbradas no decorrer de sua trajetoria, que fez com que José
tivesse, apenas aos 36 anos de idade, as perspectivas (de fazer o curso que se quer

em uma universidade publica) que alguns tem desde os primérdios da vida escolar.

Para José, a Unifesp como se configura em Guarulhos e exames de
admissdo como o Enem, representam a possibilidade de a “lenda se transformar em

realidade”, de o estudante pobre e de escola publica cursar uma graduagao publica.

3.3. A expansao pelos/dos estudantes da Unifesp: apontamentos conclusivos
Enquanto na primeira fase das entrevistas (cf. Tabela 10), em Osasco, duas
das trés realizadas ocorreram com estudantes egressos de escolas privadas e o
unico entrevistado de escola publica foi localizado por indicagao especifica (porque se
julgava procedente colher entrevista com pelo menos um estudante de escola publica
deste campus, na ocasidao pediu-se indicagao ao setor de assisténcia estudantil), na
segunda fase das entrevistas, neste mesmo campus, dos cinco entrevistados apenas
um era egresso de escola privada. Isto pode ter duas explicagbes: os limites da
diversificacao do perfil dos entrevistados ou o reflexo da diversificagao do perfil dos
estudantes deste campus (cf. Capitulo 2 demonstra), ou mesmo ambas as situagdes
podem coexistir, 0 que se tende a conceber. Por outro lado, no campus Guarulhos,
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tanto aleatoriamente (12 fase das entrevistas) como por indicagbes (22 fase) somente
se conseguiu entrevista de um (01) estudante egresso de escolas privadas e, ainda

assim, que concluiu o EM em escola publica.

Os estudantes que chegam ao ensino superior dependem ndo somente das
condi¢des objetivas, mas das condigdes simbdlicas - que se associam as objetivas —
para cogitar e eventualmente atingir esse objetivo. Isto ndo é afirmagdo inovadora e
se relaciona com os construtos apresentados pelos principais aportes teoricos
adotados e especialmente em estudos como “Os Herdeiros” (Bourdieu e Passeron,
2014), “A Reproducao” (Bourdieu e Passeron, 2012), na coletdnea de textos de
“Escritos de Educacao” (Bourdieu, 2014) e ficou explicito quando se comparou as
falas de estudantes egressos de escolas publicas em contraponto com os de privadas
no que se refere ao conhecimento sobre as universidades, seu funcionamento,
formas de ingresso. Enquanto os estudantes oriundos de escolas privadas - e cujos
pais ja possuiam ensino superior - tiveram essas tematicas inseridas em seu
cotidiano familiar e escolar, os de escolas publicas conheceram esses aspectos
tardiamente. Apesar disso, alguns fatores puderam ser identificados como
facilitadores do ingresso destes estudantes na universidade publica, foram relagoes
humanas e institucionais que propiciaram a incorporacdo da ideia de possibilidade
para este ingresso. Foram citados como fatores: parentes ou amigos proximos que
ingressaram em universidades, cursinhos pré-vestibulares e também a transmissao,

pelos pais, da primordialidade do investimento na educacéo e nos estudos.

Bourdieu (1979) também expde a limitacdo das condigdes de escolha
profissional aqueles que nao tem qualificacdo. Coloca-se em pauta a limitacao até
mesmo da escolha, dentre as possibilidades de qualificacdo, aqueles que néo
dispéem de uma formagao que possibilite 0 sucesso escolar e o planejamento do
futuro, ou seja, aqueles cujas familias dispdem de capital (econbmico e cultural)
minimizado. Neste sentido, pode-se dizer que os estudantes do campus Guarulhos -
que se mostrou (cf. Capitulo 2) com perfil socioecondbmico e cultural mais
diversificado da Unifesp - escolhem, em sua maioria (72,59% deles), os cursos ali
disponiveis, com planos de ministrar aula para a educacgao basica, ou seja, eles se
veem e planejam exercer aquelas profissbes que, possivelmente, sdo a eles
prioritariamente destinadas devido a pouca valorizagao e reconhecimento social que

elas tém.
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Sao variadas as adversidades enfrentadas pelos estudantes de origem
desprivilegiada. Uma das principais que se explicitou nos depoimentos por meio das
entrevistas € o que Beaud e Pialoux (2009) apontaram como um conflito do ensino
médio francés: seu ingresso na Unifesp “significa uma vitoria” (escaparam das
universidades privadas), mas percebem que ingressaram como uma espécie de
acaso e dividem-se “entre o orgulho (...) e a preocupagdo secreta com sua
capacidade de ocupar essa posigdao de maneira digna”’ (Beaud, Pialoux, 2009; p.
169).

Ao superarem parte destes desafios e ingressarem na Unifesp, estes
estudantes encontram condicdes infraestruturais em desacordo com o status que
uma universidade publica tem e também os conflitos, tanto entre os campi como entre
estudantes e entre as categorias que compdéem a comunidade académica. Esses
estudantes, que eram excluidos do acesso a universidade publica, quando enfim se
inserem nelas, sentem-se excluidos da instituicdo em seus privilégios. Estima-se que
esta constante negagéo de possibilidades possa ser um dos fatores que influenciam
nas situacdes conflituosas e até mesmo de violéncia que se deflagram (conforme
exemplos demonstrados no Capitulo 2), a exemplo do que Beaud e Pialoux (2009)

descreveram sobre os imigrantes arabes na Franca.

Desta forma, seria limitado considerar apenas os aspectos que interferiram na
entrada desses estudantes na modalidade de ensino que é considerada “superior” até
mesmo na designagdo. Os estudantes que pertencem a grupos desprivilegiados
também sao agentes e exercem forga transformadora na universidade e a reciproca
também se da, pois as perspectivas de futuro desses estudantes se alteram e ficam
mais determinadas durante a graduagao e conforme vai havendo a formagao. Além
disso, esses estudantes representam, muitas das vezes, o sujeito periférico, no
conceito demonstrado por D’Andrea (2013), enquanto agentes e porta-vozes politicos
da periferia e, desta forma, colidem com uma universidade erigida nos principios da
cultura hegemdnica. Um aspecto que escancara este conflito se constitui na relagcao
entre alguns docentes — formados e herdeiros da universidade como esta configurada
— e os discentes’®, trata-se de um choque de representagdes a respeito da instituicdo

universidade, conflito anunciado por Bourdieu. Este conflito também ¢é reproduzido,

103 Relacao esta ja colocada em destaque em trabalhos como o de Lugli (2014) a respeito mesmo da

Unifesp campus Guarulhos.
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muitas vezes, pelos servidores técnico-administrativos, que lidam com o estudante

considerando mais os limites institucionais do que as brechas e possibilidades.

O perfil dos estudantes esta se modificando, sendo esse grupo composto por
trabalhadores, maes/pais, principais contribuintes na renda familiar, negros/pardos, a
primeira geragdo da familia a acessar a graduagdo publica. Esta mudancga, a
diversificacao do perfil estudantil, indica que a universidade esta cumprindo seu papel
e dando acesso a maioria (quantitativa) da populagao brasileira e, desta forma, a
conduta institucional e pedagogica devem se reinventar para contemplar este publico.
Este € um dos principais desafios que se interpdem as instituicbes de ensino superior
frente a democratizagdo: a transformacédo da estrutura que esta dada de forma a

considerar o papel da universidade na sua atuagao junto ao seu novo publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Unifesp se originou da transformacao da Escola Paulista de Medicina em
universidade federal, nos anos 1990. Com o programa Reuni, iniciou sua expansao,
jA na década de 2000, quando abriu novos campi. Atualmente € composta por seis
campi, sendo que quatro se distribuem pela regido metropolitana, um no litoral e um
no interior. Apesar de a expansado da Unifesp ser fato observavel ndo somente pelo
aumento do numero de campi, mas também pela octuplicacdo do numero de

matriculas, a democratizacdo do acesso ainda era um dado controverso.

Considerando a democratizagdo como um processo de equiparacdo das
oportunidades de acesso aos diferentes niveis de ensino pelos diferentes grupos,
camadas ou classes que compdem a sociedade, que pode se concretizar de
diferentes maneiras ou tipos, conclui-se que a democratiza¢do quantitativa (expressa
pelo aumento generalizado do numero de vagas) tem se dado no processo que aqui

se denomina por expansao do ensino superior federal.

Com base nos dados do ano de 2011 analisados no Capitulo 2, antes da
implementacédo da politica de cotas, a democratizacdo se dava de forma limitada e
desigual entre os campi, o que levava a caracteriza-la ou como uma “Democratizagao
Uniforme”, ou seja, aquela que se manifesta uniformemente, mantendo as diferencas
de proporcdo entre grupos sociais, ou mesmo “Segregativa’, aumentando as
diferencas de representacdo nos campi entre os grupos desprivilegiados (mormente
representados no campus Guarulhos) e os grupos privilegiados (os demais campi e
especialmente S&o Paulo e Osasco). E necessario destacar que o campus em que a
democratizacdo ao acesso de estudantes que historicamente estiveram segregados
do ensino superior teve maior éxito, jA em 2011, foi o de Guarulhos, campus este
localizado em regido periférica, possui cursos, em sua maioria, de licenciatura e
também conta com o maior nimero de cursos noturnos — que mais facilmente
beneficiam estudantes que precisam trabalhar. Isto leva a considerar que a abertura
de novos campi em regibes periféricas e que abranjam necessariamente cursos
noturnos podem ser, sim, fatores determinantes a democratizacdo do acesso de

estudantes.

Entretanto, considerando os dados comparativos entre os anos de 2011 e

2014 (no Capitulo 2.2, Figuras 16 e 17), explicitou-se um panorama de reducdo das
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desigualdades entre os campi, ou seja, de aumento dos estudantes com perfis
historicamente excluidos do ensino superior publico nos demais campi (exce¢do Sao
José dos Campos e suas carreiras na area de exatas e Guarulhos, que ja
representava um perfil estudantil democratizado), o que permite classificar a Unifesp
como uma instituicdo que tem conseguido iniciar um processo de democratizacéo
equalizadora, ou seja, que compreende a reducdo das desigualdades
socioecond6micas e culturais de seu perfil estudantil. O fator que se pode identificar
como determinante para esta alteracdo de conjuntura que culmina com a
concretizagdo de uma forma de democratizagdo mais efetiva € a Politica de Cotas
(conforme Capitulo 1.1.1) que devera ser integralmente implantada na Unifesp até o
ano de 2016. Desta forma, foi refutada em parte — ja que as desigualdades estéo
sendo reduzidas, mas ainda persistem entre os campi da Unifesp — a hipotese
inicialmente aventada nesta pesquisa’®. Importante destacar que os dados
guantitativos trabalhados nesta dissertacao disseram respeito aos campi da Unifesp e
nao propuseram analisar diferencas entre os cursos (dentro de um mesmo campus),

nuance também relevante e que podera ser abarcada em estudos posteriores.

Para alguns dos estudantes entrevistados que representam a primeira
geracdo de suas familias a cursar universidade, a graduacdo publica parece
representar ndo somente motivo de orgulho, mas também uma espécie de trunfo,
uma carta na manga, uma gama de transformacfes objetivas e subjetivas que
permite a realizacdo de planos para o futuro diretamente relacionados com a
conclusdo da graduacdo (conforme explicitado no subcapitulo 3.1.2). Ao mesmo
tempo, o confronto da universidade publica idealizada — de prestigio, qualidade e
exceléncia — com a universidade publica real — com suas caréncias infraestruturais e
sua recente adaptacdo a expansdo, € aspecto gerador de conflito tanto entre
estudantes, como entre docentes, que questionam a validade dessa expansdo. Outro
componente importante para a compreensdo desse novo perfil estudantil que vem
integrando a Unifesp é a condi¢céo de sujeito periférico (D’Andrea, 2013), nos termos
em que estes estudantes se reconhecem como agentes politicos da e pela periferia,

pela qual nutrem sentimento de pertenca e orgulho.

Com a mudanca de perfil dos estudantes que constituem a universidade,

1% Hipotese de que o conjunto de politicas publicas desenvolvido na Gltima década democratizou o

acesso a Unifesp, mas que este processo se fez sentir de maneira bastante desigual entre os campi.
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mudam os paradigmas das relaces e do que se espera para a eficacia'® desta
instituicdo de ensino. Emergem os conflitos com a instituicdo - erigida e formatada
para atender a um publico mais proximo ao perfil dos grupos privilegiados - e com
alguns docentes, que, por sua vez, tiveram toda a sua formacdo académica em
instituicbes que seguem estes modelos e que reproduzem relagdes hierarquizadas
tanto nos saberes como nas exigéncias académicas - conforme esbo¢cam os dados
sistematizados a respeito do questionario aplicado com docentes (Apéndice 4).
Foram comuns os relatos de entrevistados a respeito de docentes que reproduzem
conhecimentos apreendidos na vida académica em relacbes pedagdgicas
ensimesmadas (sem levar em consideracdo a finalidade do aprendizado para os

diversos grupos).

Pode-se assinalar como aspectos que estdo relacionados a democratizagéo
do acesso e que, portanto, podem ser apontados como importantes no processo de
democratizacdo do ensino superior: a localizacado periférica do campus, 0 maior
numero de cursos noturnos e, especialmente, as cotas que, além da concreta reserva
de vagas podem implicar em uma mudanca no habitus, ou seja, promovendo a
concepcgao, nos individuos, de que a universidade publica federal é lugar para

pessoas de grupos sociais desprivilegiados também.

Um dos principais limites encontrado neste estudo a respeito da
democratizacéo do ensino superior foi os dados de estudantes egressos'®. Embora
dados desta natureza permitissem mensurar, em termos de mobilidade de grupo
social, os possiveis efeitos da expansdo do acesso a0 ensino superior para a
diminuicdo da distancia entre os grupos sociais apds a conclusdo da graduacgao, por
outro lado este € um publico de dificil acesso, o que implica em poucas pesquisas
gue propbem este publico como sujeito. Apesar disso, os dados que foram
mobilizados permitem explorar a democratizacdo do acesso ao ensino superior
comparativamente com o perfil dos estudantes ingressantes de dois diferentes anos
na instituicdo de ensino superior pesquisada e o confronto de dados qualitativos,

obtidos por meio de entrevistas, permite ndo somente corroborar os dados

1% | onge de visar abarcar um contexto mercadolégico ou produtivista, mas tdo somente significando a

execucdo de seus objetivos com 0 maximo de sucesso possivel.

1% sabe-se apenas que dois dos estudantes entrevistados, Ronaldo e Paulo, ja concluiram suas
graduacdes e o primeiro foi aprovado no programa de mestrado de uma universidade publica bastante
reconhecida em nivel nacional e 0 segundo esta cursando uma outra graduagédo, conforme informou
em entrevista que gostaria de fazer, também em uma universidade publica de prestigio.
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guantitativos, mas também ir além e explicitar alguns conflitos que surgiram com a

democratizagao.
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APENDICE

Apéndice 01: Termo de Consentimento para entrevistas
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,Taline de Lima e Costa, estudante de pés-graduagdo (Mestrado) em Estudos Culturais da EACH-USP,
estou realizando uma pesquisa que visa investigar a trajetoria institucional e estudantil da democratizacdo de
acesso ao ensino superior, sob a orientagdo da Prof® Dr2 Graziela Serroni Perosa. Essa pesquisa tem como objetivo
geral: compreender as trajetdrias institucional e estudantis que possibilitam a democratizacdo do acesso ao ensino
superior publico.

Para tanto, gostaria que vocé participasse desta pesquisa, na qual me comprometo a seguir a Resolugéo
CNS 96/1996, relacionada a Pesquisa com Seres Humanos, respeitando o seu direito de:

1- Ter liberdade de participar ou deixar de participar do estudo, sem que isso Ihe traga algum prejuizo ou
risco,

2- Manter o seu nome em sigilo absoluto, sendo que o que disser ndo Ihe resultara em qualquer dano a sua
integralidade,

3- Interromper a participacdo na pesquisa caso se sinta incomodado (a) com a mesma,

4- Responder as questdes levantadas pela pesquisadora caso seja solicitado (a) para uma entrevista, onde
sera marcado um local na instituicdo, horario e data em que possa se sentir mais confortavel,

5- Garantia de receber uma resposta a alguma divida durante ou apds a entrevista.

Esclareco-lhe que o tempo estimado de sua participacdo sera de, em média, uma hora e meia.

A sua participagdo nesta pesquisa propiciara 0 conhecimento e o entendimento de caracteristicas
especificas do campus no qual vocé atua.

Deixo telefone para contato: (11) — 9.8178-7181 e o endereco eletrdnico psicologataline@yahoo.com.br,
para que possa obter mais esclarecimentos ou informacGes sobre o estudo e sua participacao.

=
<
@,

Taline de Lima e Costa
Pesquisadora
Declaro que, apds convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter entendido o que me foi
explicado, consinto em participar do presente Projeto de Pesquisa.

Grata pela atencéo.

Taline de Lima e Costa.

Séo Paulo, / /

Assinatura do sujeito de pesquisa (ou responsavel legal)



138

Apéndice 02: Roteiro Entrevistas com Estudantes

Roteiro Entrevistas com Estudantes

Taline
1. Historico Escolar:
- Trajetdria estudantil (desde jardim, pré, EF, EM e ES);
e Tipo de escola
e Idade em que entrou na escola
e Experiéncias de Mudanca de escola (tbm de cidade, mudangas em geral)
e Os antigos colegas de EM também estéo (fizeram) ES?

e Experiéncias consideradas dificeis
- Percepcao de si (enquanto estudante) nessa trajetéria;

e Considerava-se bom aluno? Tinha bom desempenho? Em quais disciplinas?;
e Tinha quais sonhos/planos para futuro escolar/profissional.

- Costumava Ler/estudar em familia?

- Como caracterizaria sua situacéo escolar atual?

- Aspectos que considera relevantes/determinantes para sua situagéo escolar atual?
- Planos para o futuro (profissional/académico).

- Quais conhecimentos tinha sobre as Universidades Publicas (formas de ingresso, quais univ.
conhecia)

2. Histéria Familiar:
- A respeito dos pais

= QOrigem geogréfica;
Escolaridade (até quando estudaram, relagdo com estudo para si e para os filhos);
Pais vivos;
Responsavel financeiro.
= Ocupacgéo
- A respeito dos avés

=  Origem geogréfica;
= Escolaridade (até quando estudaram, relagdo com estudo para si e para os filhos).
= Ocupacgéo

3. Relacé@o com os estudos e a universidade:

- Considera-se bom aluno? Por qué?;

- Como caracteriza seu curso, seu campus e a Universidade;

- Motivos da escolha de seu curso e da universidade e relagbes com sua visédo de mundo.
- Qual a melhor Universidade de SP? Por qué? Como concluiu?

4. Perfil do estudante:

- Reside com quem?

- Trabalha? Com o que? (func. Publico? = estabilidade)

- Estado Conjugal.

- Filhos?

- Preocupac@es financeiras? Situacgao financeira familiar (tem casa propria, carro, etc).

- Consciéncia de classe (sente solidariedade em relagcdo a quem? Identifica-se com quem?)
- Participacéo Politica? De que forma?

- Postura politica (em quem costuma votar? Considera-se esquerdista, apolitico,...)

- Em que queria trabalhar e como via futuro quando crian¢a?

- O que pretende fazer apds a formatura?

- O que pretende estar fazendo/Como pretende estar em 5 anos? (projetos profissionais)
- Experiéncias consideradas dificeis.
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Apéndice 03: Questionario aplicado com docentes

Pesquisa: A Trajetéria dos Docentes da Unifesp.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido*

Prezado(a) Prof.(a),

Estou realizando uma pesquisa cujo objetivo é investigar a historia recente da expansao do ensino na
Unifesp.

Para tanto, proponho este questionario com o qual pretendo investigar a trajetéria escolar e profissional dos
docentes da Unifesp, bem como sua opinido frente a algumas tematicas relacionadas a democratizacdo do ensino
superior publico, para promover correlagdo com a histéria da institui¢édo.

Gostaria de solicitar avocé que participasse desta pesquisarespondendo ao questionario abaixo.

Comprometo-me a seguir a Resolugdo CNS 96/1996, relacionada a Pesquisa com Seres Humanos,
respeitando o seu direito de: ter liberdade de participar ou deixar de participar do estudo, sem que isso lhe traga algum
prejuizo ou risco; manter o seu nome em sigilo absoluto, sendo que o que disser ndo lhe resultara em qualquer dano a
sua integralidade; interromper a participagdo na pesquisa caso se sinta incomodado (a) com a mesma; garantia de
receber resposta a alguma davida em qualquer tempo.

Esclarego-lhe que o tempo estimado de sua participacdo sera de aproximadamente 25 minutos.

Disponibilizo o endereco eletrobnico psicologataline@yahoo.com.br para que possa obter mais
esclarecimentos ou informagdes sobre a pesquisa e sobre a sua participagdo na mesma.

Muito obrigada por sua atengéo e disponibilidade!
Taline de Lima e Costa

Psic6loga Unifesp Osasco
Mestranda EACH - USP

Obrigatéria-Vocé se declara convenientemente esclarecido e consente participar da presente Pesquisa? (Marque

"sim", caso concorde em participar da pesquisa, ou "ndo", caso contrario)

C
Sim
-
Nao
-

N&o neste momento.
Caracterizacdo do respondente

A qual campus vocé é vinculado?*Obrigatéria

-
Baixada Santista
i’" )
Diadema
e
Guarulhos
-
Osasco
-

S&o José dos Campos

Séo Paulo

Qual é suaregido de origem?*ObrigatériaQual a regido onde vocé nasceu?

=

Norte
Nordeste
Centro-Oeste

o
Sul
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Sudeste
Outro pais na América Latina

Outro Pais que n&o pertence a América Latina.
Em qual pais ou estado brasileiro vocé nasceu?*Obrigatdria

e

A cidade onde vocé passou a maior parte de sua infancia/adolescéncia e que exerceu maior influéncia em

sua formagéao pessoal era:*Obrigatoria

T

Cidade de pequeno porte;
co .

Cidade de médio porte;
. .

Grande cidade/metropole;
T

Campo;
T

Outro:

Qual era o nivel de instrucao do seu pai (responsavel) quando vocé ingressou na graduacdo?*Obrigatéria
Né&o estudou;

Ensino Fundamental Incompleto;

Ensino Fundamental Completo;

Ensino Médio Incompleto;

Ensino Médio Completo;

Ensino Superior Incompleto;

Ensino Superior Completo;

SRS B EEES S EES S S

Pés-graduagéo.

Qual a profisséo que seu pai exercelexercia quando vocé ingressou na universidade?*Obrigatéria

e

Qual era o nivel de instrucéo de sua mée quando vocé ingressou na graduag&o?*Obrigatdria
N&o estudou;

Ensino Fundamental Incompleto;

Ensino Fundamental Completo;

Ensino Médio Incompleto;

Ensino Médio Completo;

SRS BEES EEES IS B

Ensino Superior Incompleto;
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Ensino Superior Completo;

Po6s-graduacao.
Sua mae trabalhava fora de casa quando vocé ingressou na graduacdo?*ObrigatériaNao considerar, para esta
finalidade, cuidados com a casa/dona de casa.

co_

Sim;
coo

N&o;

As Vezes.

Qual a profissdo que sua mae exerce/exercia quando vocé ingressou na universidade?*QObrigatoria
Qual sua situagéo conjugal?*Obrigatéria

Casado(a)

Solteiro(a)

Unido Estavel/Reside com companheiro(a)

Divorciado(a)

DS S RS

Viavo(a)

QOutro:

Tem Filhos(as)?*Obrigat6ria

i

Sim. Menores de 5 anos.
i

Sim. Com idade entre 5 e 10 anos.
i

Sim. Com idade entre 10 e 15 anos.
i

Sim. Com idade entre 15 e 20 anos.
i

N&o tenho filhos(as) e nédo pretendo ter.
i

N&o tenho filhos(as) mas pretendo té-los.

Outro:

Qual o seu sexo?*Obrigatdria

i

Feminino;

Masculino.

Qual ser4 a suaidade em 31 de dezembro de 2013?*Obrigatéria

N

Formacdo Académica

Onde vocé cursou o Ensino Médio?*Obrigatéria



142

Todo em escola publica;
Todo em escola privada;
Maior parte em escola publica;
Maior parte em escola privada;

No exterior;

Outro:

Qual suaidade quando ingressou na universidade?*Obrigatoéria

.

I N I R D B

16 a 17 anos;

18 a 19 anos;

20 a 22 anos;

Acima dos 22 anos.

Vocé fez cursinho pré-vestibular antes de ingressar na graduagao?*Obrigatéria
Sim. Cursinho Privado.
Sim. Cursinho popular (destinado a populagdo com baixa renda).

.

N&o.
Em qual regido vocé se graduou?*ObrigatériaQual a regido do pais (ou exterior) em que vocé fez o curso de

graduacéo?

Norte

Nordeste

Centro-oeste

Sudeste

Sul

Outro Pais da América Latina.

O Y Y Y Y D

Outro Pais que ndo pertence a América Latina.

A universidade em que vocé se graduou era/é:*Obrigatéria
Privada

Publica

Outro:

Qual o nome (completo e também a sigla) da universidade em que vocé realizou sua graduagao?*Obrigatéria

e

Qual 0 ano em que vocé concluiu sua graduagdo?*Obrigatoria
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—

Como vocé se mantinha no periodo de graduagé@o?*ObrigatoriaSelecione todas as respostas que correspondam

a sua realidade durante a graduac&o.

r

a1 1 1 1 1 T

Recursos familiares

Tinha um emprego formal

Fazia bicos e trabalhos esporadicos
Tive bolsa da universidade

Fazia estagio

Tive bolsa de iniciag&o cientifica

Outro:

Selecione, entre os itens abaixo relacionados, os recursos da universidade que vocé utilizou durante a

graduacao.*Obrigatoria

1 1 1 1 T

Restaurante Universitario (bandejao);
Moradia Universitéria;

Vale (auxilio) transporte estudantil;
Onibus/condugio do campus;

Auxilio financeiro (bolsa de estudo).

QOutro:

Formacéo Académica

A universidade em que vocé realizou seu mestrado era/é:*Obrigatéria

Privada

Publica

Outro:

Qual o nome (completo e também a sigla) da universidade em que vocé realizou seu mestrado?*Obrigatoria

e

Qual 0 ano em que vocé concluiu seu mestrado?*Obrigatdria

e

Vocé teve bolsa de estudos (subsidio) durante a realizagdo de seu mestrado?*ObrigatériaSelecione todas as

respostas que correspondam a sua realidade durante o mestrado.

.

Sim.
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Formagao Académica

Selecione a(s) agéncias de fomento que subsidiaram sua pesquisa de Mestrado.*Obrigatéria

CAPES
CnPq
-
Fapesp
n -
Outro:

Formacéo Académica

Em qual regido vocé realizou seu doutorado?*Obrigatoria
Norte

Nordeste

Centro-Oeste

Sul

Sudeste

Outro Pais da América Latina.

Outro Pais que ndo pertence a América Latina.

Qutro:

A universidade em que vocé realizou seu doutorado era/é:*Obrigatéria

1 1 1 1 1 O T

Privada

Publica

Outro:

Qual o nome (completo e a sigla) da universidade em que vocé realizou seu doutorado?*Obrigatéria

e

Qual 0o ano em que vocé concluiu seu doutorado?*Obrigatéria

e

ual o programa e a linha de pesquisa na qual sua pesquisa de doutorado esteve vinculada?*Obrigatéria
prog pesq q pesq g

Fr
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Vocé teve bolsa de estudos (subsidio) durante a realizagdo de seu doutorado?*Obrigatéria

Sim.

Formagao Académica

Selecione a(s) agéncias de fomento que subsidiaram sua pesquisa de Doutorado.*Obrigatéria

r
CAPES

-
CnPq

-
Fapesp

» -
Outro:

Formacéo Académica

Durante sua formacdo académica (entre a graduacdo e o doutorado), vocé realizou estagio, "bolsa

sanduiche" ou outra atividade académica no exterior?*Obrigatoria

(—-

Sim;

‘l“

N&o.

Formacéo Académica

Para onde vocé viajou?*Obrigatéria

e

Quando vocé viajou?*Obrigatoéria

e

Formacéo Académica

Ap6s a conclusdo de sua formagdo académica, vocé viajou para o exterior com objetivos

profissionais/académicos?*Obrigatéria

l/—-

Sim;

(—-

N&o.

Formacédo Académica

Para onde vocé viajou?*Obrigatéria

e
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Quando vocé viajou?*Obrigatodria

e

Experiéncia docente

Qual seu tempo de experiéncia docente no ensino superior?*Obrigatoria
Entre 1 e 5 anos de docéncia.

Entre 6 e 10 anos de docéncia.

Entre 11 e 15 anos de docéncia.

Entre 16 e 20 anos de docéncia.

DTS IS EEES S

Mais do que 21 anos de docéncia.

Ha quanto tempo ingressou na Unifesp?*Obrigatéria

Entre 1 e 5 anos.

Entre 6 e 10 anos.

Entre 11 e 15 anos.

Entre 16 e 20 anos.

SRS B B S

Mais do que 21 anos.

Quando vocé ingressou na Unifesp como docente, qual era a sua maior diplomagao/formagéo?*Obrigatéria
Especializagao;

Mestrado;

Doutorado;

P6s-doutorado (pés-doc);

Livre-Docente;

SIS B B S B

Professor Titular.

Assinale abaixo a(s) alternativa(s) correspondente a atividade que vocé realizava antes de ingressar na

Unifesp como docente.*Obrigatéria

r
Ministrava aula em Universidade Privada;
Ministrava aula em Universidade Publica estadual em Sao Paulo;
Ministrava aula em Universidade Publica Federal em outro estado brasileiro;
Ministrava aula em Universidade Publica Federal em de Sé&o Paulo;

[ -
Ministrava aula em escolas;

-

Era pesquisador(a);
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Exercia sua profissdo em area ndo académica;

Recebia bolsa de mestrado ou doutorado

Outro:

Opinides

Qual a sua opinido arespeito da politica de cotas nas universidades federais?*Obrigatoria

5

£
[« | i

Assinale abaixo: em sua opinido, vocé se manifesta favoravel ou contra a atual politica de cotas nas

Universidades Federais?*Obrigatoéria

'
Sim. Totalmente Favoravel.
S .
Sim. Parcialmente Favoravel.
C _
Indiferente.
co y
N&o. Tendo a ser contrério.
C -
N&o. Sou totalmente contrario.
Opinides

Elenque os motivos (em topicos) que o levam a se posicionar contra a atual politica de cotas nas

5

E2
[« | 2

Universidades Federais.*Obrigatoria

Opinides
Entre os motivos contrarios a uma politica de cotas nas Universidades Federais? Enumere por ordem de

importancia sendo 01 o mais importante. *Obrigatéria

. 08
01 (Mais
(MENOS
expressa
. 03 04 05 06 07 expressa
minha )
o minha
opini&éo) s
opinido)
Agueles que ingressarem por meio de cotas nao estardo
ingressando por seu proprio esforco, dedicacao el - - T - - - -

merecimento.
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. 08
01 (Mais
(MENOS
expressa
) 03 04 05 06 07 expressa
minha .
o minha
opiniao) -
opinido)
N&o se pode responsabilizar os brancos de hoje por erros
. . ep ' ‘oI oI o NN o BENN o BN o BN o
do passado.
Vivemos em um pais bastante miscigenado, no qual a
. ¢ e e ‘ol o BN o BN o BENN o BN o BN o
maior parte da populacéo tem ancestralidade africana.
As cotas aumentam a identificacdo racial num tempo
onde sabemos que ndo existe raga branca ou negra - f" f" f" f" f" f" f"
apenas a humana.
Os negros tém o mesmo potencial de todos os outros.  { - - . - - - -
As cotas raciais alimentam o preconceito ao invés de
. ' ‘oI o RN o BN o BN o NN o NN o
mitiga-lo.
Uma vez iniciada as medidas afirmativas (como as
cotas), elas nunca acabam, pois ndo visam solucionar ol” O O . O O O O
problema que as originam.
O que as cotas fazem é apenas beneficiar os negros
q . oros e cocoCc oo

ricos que ja existem.

Opinides
Elenque os motivos (em topicos) que o levam a se posicionar como favoravel a atual politica de cotas nas
Universidades Federais.*Obrigatéria

Final

Utilize o espacgo abaixo para nos deixar suas impressdes, sugestdes e criticas, caso queira.

3

Sua resposta foi registrada. Muito obrigada por contribuir com suas informagbes para aprimorar nossa

pesquisa! Duvidas, contato e sugestdes: psicologataline@yahoo.com.br.



Apéndice 04: Tabulacdo de dados questionario docentes

A qual campus vocé € vinculado?

Campus Quantidade respostas
Guarulhos 38
Osasco 30

Comparagdo entre os campi - idade dos docentes.

Idade Porcentagem
Entre 30 e 39 anos 41,18%
Entre 40 e 49 anos 42,65%
Entre 50 e 59 anos 8,82%
60 anos ou mais. 7,35%
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Comparativo de predominancias: ldade, instituicdes de formacéo e ocupagdes pai e mée dos docentes por

campi.
Idade | Instituicdo | Instituicéo
Campus |Média|Graduacao | Doutorado | Ocupacédo Pai | Ocupacédo Mae
44,74% na | 60,53% na
Guarulhos| 43,5|USP USP Operarios Dona de casa (1)/ Prof. Liberal (2)
Dona de casa (1)/ Prof. Liberal-
36,67% na | 70% na Profissionais Professora -Empregada nivel
Osasco 42,8 | USP USP Liberais superior (=2)
Qual o seu sexo?
Sexo/campus | Guarulhos | Osasco
Masculino 16 15
Feminino 22 15
Regido de origem
Norte, Nordeste, 9 13%
Centro-oeste
Sul 9 13%
Sudeste 48 71%
Outro pais 2 2%

A cidade onde vocé passou a maior parte de sua infancia/adolescéncia e que exerceu maior influéncia em
sua formacao pessoal.

Cidade de pequeno ou médio porte;|  24/36%

Grande cidade/metrépole;

44|65%

Campo; Outros.

0| 0%




Escola de origem dos docentes.

Escola de origem Porcentagem
Todo em escola publica; 25%
Todo em escola privada; 64%
Maior parte em escola publica; 7%
Maior parte em escola privada; 3%
No exterior; 1%
Outros 0%
Como vocé se mantinha?

Recursos familiares 33

%

Tinha um emprego formal; Fazia bicos 29

%
Tive bolsa da universidade; Fazia estagio, Bolsa 36
de Iniciac&o Cientifica %
Outros 2

%

Idade de ingresso dos
docentes na graduacao.
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Idade de ingresso ES| Porcentagem
16 a 17 anos; 32%
18 a 19 anos; 56%
20 a 22 anos; 7%
Acima dos 22 anos. 4%

Realizacdo de cursinho pré-vetibular.

Preparativos para vestibular %
Sim. Cursinho Privado. 40%
Sim. Cursinho popular 3%
(destinado a populacdo com
baixa renda).

Né&o. 57%

Regido brasileira em que os docentes se graduaram.

Regido de Graduacgéo

%

Norte 3%
Nordeste 4%
Centro-oeste 3%
Sudeste 81%
Sul 7%
Outro Pais da América Latina. 0%
Outro Pais que néo pertence a América Latina. 1%

Selecione, entre os itens abaixo relacionados, os recursos da
universidade que vocé utilizou durante a graduacéo.

Restaurante Universitario (bandejao); 34%
Moradia Universitéria; 7%
Vale (auxilio) transporte estudantil; 9%
Onibus/conducdo do campus; 14%
Auxilio financeiro (bolsa de estudo). 17%
Outros 20%




Universidades de graduacdo dos docentes — por campi.

18
16
14
12
10

o N B O ®

B Guarulhos

| Osasco

Universidades de doutoramento dos docentes - por campi.

® Guarulhos

W Osasco

& & g@“’ e
i) o S(ap

Profissdes dos pais dos docentes (por campus).

m Osasco m Guarulhos
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Regido em que realizou o doutorado.

Norte; Centro-oeste; Outro pais da América Latina; Outros. 0 0%
Nordeste 1 1%
Sul 2l 3%
Sudeste 63/93%
Outro Pais que nédo pertence a América Latina. 2| 3%
Tempo de experiéncia docente no ES.
Entre 1 e 5 anos de docéncia. 1522%
Entre 6 e 10 anos de docéncia. 20[129%
Entre 11 e 15 anos de docéncia. 14|21%
Entre 16 e 20 anos de docéncia. 7110%
Mais do que 21 anos de docéncia. 12|18%
Atividade laboral antes de ingressar na Unifesp.
Ministrava aula em Universidade Privada; 44145%
Ministrava aula em Universidade Puablica estadual em S&o Paulo; 4 4%
Ministrava aula em Universidade Puablica Federal em outro estado brasileiro; 6| 6%
Ministrava aula em Universidade Publica Federal em de S&o Paulo; 2| 2%
Ministrava aula em escolas; 4 4%
Era pesquisador(a); 18|18%
Exercia sua profissdo em area ndo académica; 12|12%
Recebia bolsa de mestrado ou doutorado 4 4%
Outros 4 4%
Docentes Parcialmente Favoraveis as
cotas por campus.
Parcialmente | Total de
Campus | favoraveis respondentes
Guarulhos 68,18% 56%
Osasco 31,82% 44%
Agrupamento por tema das observacdes recebidas no questionario dos docentes.
Observacgdes Guarulhos | Osasco
Sugestdes de inclusédo 4 1

Observacdes ou parabenizando quanto a importancia do
trabalho ou pedindo que a pesquisa seja divulgada apés o
término 5 2
Criticas- "tendencioso", "entéo a questao era 0s negros",
"diminuir a quantidade de perguntas iniciais e anunciar que
se trata das agfes afirmativas". 3 2

Observacdes sobre perguntas anteriormente respondidas 0 1
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| Observacdes contra Cotas (sem critica ao questionario) | 1] 0]

Areas de doutoramento dos docentes.

Area de doutorado Guarulhos | Osasco
Linguas/letras 23,68% 0
Economia 2,63% | 33,33%
Ciéncias Sociais (Ciéncia
Politica, Sociologia, Antropologia) 31,58% | 16,67%
Integracdo América Latina 0 10%
Direito 0 10%
Arquitetura 5,26% 0
Historia 13,16% 0
Artes/Histéria da Arte 5,26% 0
Educacdo/Pedagogia/Psicologia 13,16% 0
Filosofia 5,26% 0
Administracdo 0] 13,33%
Contabilidade 0] 13,33%
N&o informou 0,00% 3%

Escolaridade dos Pais dos docentes

de Guarulhos.

Escolaridade dos Pais dos docentes

de Osasco.
N3o estudou 2,63% Ndo estudou 0
Fundamental 36,84% Fundamental 20%
Médio 18,42% Médio 23,33%
Superior Superior
Incompl/Completo/p6s | 42,10% Incompl/Completo/pds | 56,67%
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Apéndice 05: Imagem da planilha utilizada para sistematizacao das entrevistas
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Apéndice 06: Tabela da distribui¢céo dos recursos da Unifesp por campi.

Distribuic&o de recursos por campi.
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. N N° Profs. Prqp0§t’51
o Técnicos distribuicéo
N° estud. (Dados
: (Dados N° valores do
T Matric. de 2012 N° aluno/
Campus/Indice de 2012 . Aluno/ orcamento
em 2013 . - Unifesp . prof.
- Unifesp Técn de 2013
(Grad) em i
em ndmeros) (Consu:
ndmeros) 05/2013)
Baixada Santista 1741 98 158 17,76 11,02 5.533.461,13
Diadema 2364 80 204 29,55 11,59 4.751.563,36
Guarulhos 2988 61 202 48,98 14,79 4.375.973,44
Osasco 816 23 27 35,48 30,22 3.138.551,04
Sao José dos Campos 1016 35 61 29,03 16,65 2.124.871,99
Séo Paulo 1483 1829 615 0,81 2,41| 31.115.385,12
Unifesp 10408 4029 1285 2,58 8,1| 59.827.978,47

Fontes: Prograd; Unifesp em nimeros; Ata do Conselho Universitario de 05/2013.
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Apéndice 07: Andlises de outras entrevistas
Lara, <20 anos, campus Guarulhos

Mesmo escolhidos aleatoriamente (na primeira fase das entrevistas), todos os
entrevistados do campus Guarulhos realizaram seus estudos de ensino fundamental
e médio em escolas publicas'®’. Talvez até mesmo devido a esta aleatoriedade e ao
fato de ndo conhecerem a pesquisadora, quatro dos cinco entrevistados da primeira
fase de entrevistas mantiveram-se distantes, ndo se implicaram na entrevista,
emitindo respostas muito curtas e mecanicas aos questionamentos feitos (sem os

quais eles n&o desenvolviam o tema).

Dentre as entrevistadas mais jovens, uma em especial chamou a atencao, a
guem sera denominada por Lara. Como a maioria dos demais entrevistados deste
campus, Lara ndo se implicava com a entrevista. Mas ela, de forma mais intensa que
os demais, ndo se sentiu envolvida por poder colaborar em uma pesquisa que
auxiliaria a conhecer melhor sua universidade, seus colegas. Ela era completamente
apatica e, mais ainda, esta apatia era ainda permeada por um certo desdém, e néo
um desdém pela pesquisa, mas pela universidade, pelo seu curso e até mesmo por
Si.

Lara disse que se considerava boa aluna, mas que ingressou na Unifesp por
influéncia dos pais e “sem expectativas, sO para conhecer”. Relata ndo gostar de seu
curso e atribui isso “ndo pela universidade, mas por motivos pessoais”. Ela reside em
um bairro na periferia da zona leste de Sdo Paulo com os pais, a mae fez pedagogia

em uma universidade privada e o pai ndo tem ensino superior.

Quando questionada sobre o curso que faz, Lara diz que ndo tinha dinheiro
para estudar em instituicao privada, ndo foi muito criteriosa na escolha: “queria fazer
flosofia porque nao tinha outras coisas que queria fazer, ndo tinha vontade de fazer

outras coisas”.

Sobre planos para o futuro, ela diz que ndo os tem: "Ndo tenho grandes
projecdes, nem para amanhd@" e que nado pretende exercer a profissdo para a qual
esta se graduando, mas também nao se arrepende de estar cursando: “A escolha do

curso de filosofia ndo foi uma escolha profissional, nada profissional”. Sobre a relagéao

7 Unica excecao é Pedro, que realizou apenas o 3° ano do EM em escola publica, tendo estudado até

entdo (a maior parte da vida escolar) em escola privada.
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entre os estudos e o futuro no exercicio na profissdo, Bourdieu elucida que:

Quando o futuro profissional esta ligado de maneira clara e segura ao
momento presente dos estudos, 0 exercicio universitario aparece
imediatamente subordinado as tarefas profissionais que Ihe fornecem um
sentido e uma razéo de ser; ao contrario, perseguido pela inquietude de um
futuro inquietante porque incerto e informulavel, o estudante de letras esta
condenado, se quer salvar o sentido de seu projeto, a confundir o exercicio
escolar com uma aventura intelectual. Se o estudante de filosofia ndo se
apresenta e ndo pode se apresentar como futuro professor de filosofia, é
porque precisa esquecer esse desfecho para atingi-lo. (BOURDIEU &
PASSERON, 2014; p. 81)

E assim, sem refletir ou se envolver com o curso, com a universidade, com a
profissdo ou com seu futuro, Lara participou da entrevista com a qual também néo se
envolveu. Suas breves consideracbfes banhadas em realidade e permeadas por
desesperanca e falta de controle sobre seu futuro (tanto antes como depois do
ingresso na graduacdo) nos remeteram as afirmativas de Bourdieu (1979) a respeito

do “pistoldo maléfico” em relagdo aos desempregados de Argel:

... a pessoa se coloca a mercé dos decretos arbitrarios deste poder do qual
ela é vitima, mas do qual, a despeito de tudo, é esperada como se fosse uma
esmola a satisfacdo das expectativas vitais (...) 0s subproletérios tendem a
viver seu sofrimento como sendo coisa habitual, na verdade natural... (p. 91)

Lara nao tinha opcdes de curso a escolher, nem de universidade. Nao tinha
condicBes financeiras para tanto e faz a graduacao que péde acessar. Nem sequer se
enxerga formada, atuando em sua profisséo, o futuro esta aos designios das brechas
gue encontra nas impossibilidades. A jovem Lara jA ndo vé futuro. E sobre ele,
Bourdieu afirma: “Somente os que tem, como se diz, futuro podem empreender a
acao de domina-lo” (BOURDIEU, 1979; p. 109). Em exercicio inverso, poderiamos

afirmar que se Lara ndo domina seu futuro, ela ndo o tem.

Anténio, 30-40 anos, campus Osasco

“

. € uma dificuldade, digamos, diaria, do aluno de [escola]
publica, cotista, desse aluno de bolsa, desse aluno de baixa
renda, eu falo que é uma briga diaria, ndo é s6 a briga com
matéria em si, ndo € sO a briga por nota, € uma briga diaria pela
vida, pela quase que sobrevivéncia, digamos assim...”
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Depois de realizadas quatro entrevistas aleatérias no campus Osasco da
Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), julgamos necessario buscar algum
estudante cuja formagcdo em ensino fundamental ou médio tivesse ocorrido em escola
pablica, um perfil que até entdo ndo haviamos alcancado'®. Sendo assim, pedimos
ao setor de assisténcia estudantil que mediasse contato junto a alguns estudantes
gue estivessem vinculados a este setor e que seguramente fossem oriundos de
escolas publicas, convidando-os a participar da pesquisa.

109 aceitando o convite e, em

Um dos estudantes respondeu prontamente
seguida, agendando horério para a entrevista com esta pesquisadora. Anténio, como
o chamaremos aqui, compareceu a sala onde realizamos as entrevistas no campus
Osasco™® bem antes do tempo previsto e perguntou se ja poderiamos comecar com
a entrevista, pois ele havia conseguido sair mais cedo do trabalho. Anténio chegou
visivelmente ofegante e suando, carregando uma bolsa. Foi oferecido agua para que

tomasse e se recompusesse fisicamente e, posteriormente, iniciamos a entrevista.

Apontou-se a Antbnio que a intencdo da conversa era de o conhecer um
pouco, bem como a sua trajetoria escolar e como vinha sendo sua relagdo com a
escola e universidade. Com este guestionamento, ele iniciou sua fala com uma
descricdo que, possivelmente, seja determinante na formacdo de seu perfil de
persisténcia frente ao ingresso em universidade publica: “Assim, Taline, eu vim de
uma familia pobre, meu pai trabalhava na construcao civil, minha méae dona de casa,
éramos cinco e meu pai sempre falava que a Unica coisa que ia cobrar era que

estudasse”.

Pobres cuja Unica cobranca era o estudo. Para Bourdieu e Passeron (2014;

pp. 40-41), as possibilidades de um operério ter esta concepcéo - da importancia do

19 Foram convidados para serem entrevistados, inicialmente estudantes que mantinham relagdo com o

setor de apoio estudantil, desde que néo estivessem em atendimentos, por exemplo, estudantes que
participavam de comissdes e entidades representativas e que tivessem contato com o setor foram,
inicialmente, os convidados. Estes estudantes, apos entrevistados, eram convidados a apontar outros
cinco nomes de colegas para serem contatados em convite & entrevista.

19 0 contato que antecedeu a entrevista, tanto por parte do setor de apoio estudantil, como o contato

agendando a entrevista, ocorreu via e-mail.

1% No campus Osasco, contava-se com uma sala discreta e individualizada para realizar as

entrevistas. Mesmo que ndo houvesse uma sala especifica, ndo é dificil encontrar sala de aula
temporariamente sem uso para estas finalidades extracurriculares, o que costuma ser feito pelos
proprios estudantes, para encontros de grupos, confecgéo de trabalhos.
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investimento do estudo para seus filhos - s&o bem menores do que a dos pequeno-
burgueses, concepcdo compativel com as chances que cada uma destas familias
teria de promover o ingresso de seu filho no ensino superior. Entretanto, o pai de
Antonio teve esta epifania apesar da ocupacao na frente de trabalho da construcéo
civil, provavelmente devido a sua “mais confortavel” posicdo de chefia: “[o pai] ndo
gueria que trabalhasse com ele, pagava outras pessoas como ajudante, mas néo
gueria usar a gente pra esse servico”.

Antbnio, que nasceu e morou até a juventude em uma cidade de grande porte

11 com curso técnico em administraco,

do nordeste, investiu em um “segundo grau
mas relatou que: “meu sonho inicial era fazer a federal [de seu estado]. Aquele sonho,
gueria uma faculdade publica. Ai nesse periodo meu irméo, o mais velho passou na
federal , foi fazer economia e ai aquilo te atica mais ainda a querer.” Era um sonho
gue se tornou mais objetivo quando o irmado mais velho alcancou a universidade

publica.

A familia e as herancas

Conforme mencionamos, 0s pais de Antonio sdo de um estado do nordeste
brasileiro. A familia do pai é do interior do estado e “menos numerosa que a da mae”
(segundo Antdnio), era formada por cinco irmaos dos quais aquele que teve mais
filhos foi seu préprio pai. Ja a familia por parte de mae, era da capital e sua avo
materna teve treze filhos, dos quais muitos tiveram mais de dez filhos (seus primos).
Antonio teve, no total, cinco irméos e € o terceiro na frataria: sdo dois mais velhos,
ele, uma irmd mais nova que faleceu ha mais de dez anos e o0 irmdo cacula.
Residiram sempre em grandes cidades ou em cidades menores nas proximidades da

capital do estado em que nasceu e no qual viviam as familias de seus pais.

“ ... vou completar 10 anos longe do nordeste, eu ndo sei como t4, mas na
minha época era mais ou menos assim: vocé sabia que o Unico caminho que vocé
conseguiria era pelos estudos. Eu falo que aqui em SP é complicado vocé motivar o
jovem porque o cara sabe gue trabalho ele encontra. Num vai encontrar o melhor do
mundo, mas n&o vai faltar. As vezes ele nem precisa completar o segundo grau, ele

sabe que vai arrumar o dinheiro dele. L4 é muito claro, ou vocé ta no estudo ou vocé

1 Equivalente ao que atualmente se denomina ensino médio.
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nao tem as poucas vagas que aparecem...”

Oriundo de escolas publicas em sua formacdo basica, demonstra ter
consciéncia de que as dificuldades para ingresso no ensino superior publico sdo
maiores para pessoas nestas condigbes: “quando vocé estuda numa escola publica
vocé tem a nocao de que € considerada de baixa qualidade e quem tem dinheiro vai
pra particular e quando chega na universidade inverte... Quem tem dinheiro vai pra
publica, vocé ndo tem esse acesso, e VOcé se quiser vai pra alguma particular. E eu
sempre achei essa parte muito injusta, eu falava, ja que foi publica e é a melhor,
porque ndo? Por mais que eu faga varios caminhos alternativos eu tenho que fazer
isso.” E quando questiono como seriam esses “caminhos alternativos” que Anténio
cita, ele responde: “vocé sabe que ndo € um caminho préatico que vocé vai chegar,
vocé simplesmente vai acabar seu segundo grau na sua escola publica e ja vai ter o
acesso, vocé sabe que vai ter que se virar, se € seu sonho, por conta propria quase e
com todas as dificuldades, € como se a universidade publica ndo tivesse aberta pra
vocé e quando vocé chega la dentro vocé continua vendo que vocé s6 em entrar num
te abriu nada, s6 te abriu a entrada, vocé continua sentindo que a universidade

publica infelizmente ela ndo ta pra vocé, com sua renda, ndo da.”

Apesar disso, ele relata que além do pai, que sempre o0 incentivou a estudar,
e do irmao mais velho, que ingressou em universidade publica quando Antbénio ainda
morava no nordeste, contou como fator motivador para sua persisténcia até o
ingresso na universidade publica a abordagem de um professor de matematica: “Eu
falo que em termos de professor eu tenho um professor que foi, digamos, alguém que
motivou mais ainda além dos meus pais, eu tive, estudei com ele dois anos, trés
anos, 62, 72 e 82, e era professor de matematica e ele me abriu a paixao pro lado da
matematica e... Passei a ter uma facilidade com isso e meu periodo de segundo grau
no nordeste eu dava aula particular pro pessoal de quinta a oitava série justamente
de matematica. (...) Eu falo que esse periodo, ter encontrado com ele e com a

matematica me ajudou muito. Foi um motivador a mais.”

Atualmente, Antbnio é casado e tem trés enteados. Sua mae, que ainda
reside no nordeste, voltou a estudar e ha pouco tempo e concluiu o ensino

fundamental.
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A vinda para S&o Paulo

Anténio veio do nordeste para S&o Paulo quando tinha por volta de vinte
anos, para trabalhar, e ficou na casa de um familiar: “o primeiro que veio foi meu
segundo irméo, ele veio no més de janeiro, més de marco ele tava trabalhando, entao
eu falei: Sdo Paulo funciona! (risos) Ai eu vim, digamos dois anos depois, eu vim no
més de dezembro ai passei de dezembro a dezembro sem trabalhar, ai eu tinha
aquilo comigo que eu falava que voltar eu ndo ia voltar mais, ja que eu tinha vindo, ia
conseguir! Entdo, quando foi janeiro comecei a trabalhar. Entdo foi um ano e um més
sem trabalho, um periodo bem dificil, apesar de toda estrutura que minha familiar de
Sé&o Paulo sempre me deu”.

A vinda a S&o Paulo, declaradamente a trabalho, atrasou os investimentos
em estudos, tratava-se de uma escolha de sobrevivéncia, mesmo que fosse uma
opc¢ao temporaria, mas se fazia necessario, primeiramente, suprir as necessidades de
renda para a sobrevivéncia (imediato) para entdo realizar investimentos no futuro:
chega em Sao Paulo € so¢ trabalho, fui trabalhar em area de comercio e sabado,
domingo, feriado, tudo é dia de trabalho. Ai fiquei meio afastado e alguns anos depois
eu prestei concurso pra prefeitura na area de educacédo e ai me davam o fim de

semana livre, falei: € hora de voltar a estudar. Entrei no cursinho da Poli”.

Antbénio, que conheceu a esposa em um dos empregos N0 COMErcio que teve,
entrou, nesta ocasido (antes do término da primeira década do ano 2000), no
“cursinho pré-vestibular” junto com ela. Ela ingressou na Universidade de Sao Paulo e

ele ndo foi aprovado. Continuou os estudos até ingressar na Unifesp.

A escolha do curso

Inicialmente Antdnio tinha vontade de fazer o curso de Administracdo. Como
atualmente ele é funcionéario publico na area de educacdo e tem por objetivo ser
aprovado no concurso de “auditor fiscal”, decidiu por fazer Ciéncias Contabeis, curso
no qual esta atualmente matriculado. “Eu me vejo mais com perfil administrativo. Mas
como eu pretendo continuar na area de concurso publico e auditor fiscal € um
concurso que faz tempo que eu tenho esse sonho pra nao ter que fazer um monte de
matéria por fora quando concluir a faculdade, entdo acho que contabilidade vai me

dar pelo menos um caminho. Mais largo assim... Falta um pouco pra eu fazer esse
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concurso.” O universo de possiveis de Antdnio esta limitado as escolhas que lhe
permitirdo garantir um emprego bem remunerado e estavel, proporcionando um futuro

mais confortavel e seguro em relagdo ao que tiveram seus antepassados.

Dificuldades na permanéncia: a democratizacdo no “acesso”

Antonio relata muitas dificuldades em cursar universidade publica, a maioria
relacionada a tempo destinado ao estudo e a renda necessaria a aquisicdo de
materiais. Entre elas, o cansagco em acumular as funcdes de trabalhador e estudante
e o dinheiro que é muitas vezes economizado para pagar o “bandejao”, entretanto
ressalta a benesse de se ter essa alimentacédo completa a baixo custo?. Também
mencionou a dificuldade de muitos professores em tornar suas disciplinas acessiveis
também a quem nao tem condi¢cbes de comprar todos os livros, calculadoras e outros
materiais que sao solicitados. E Antdnio explicita: “eu ndo sou favoravel apenas a
vaga pela vaga, eu acho que é s6 paliativo, um paliativo que é como eu tava te
falando: eu pego o aluno e dou a vaga, mas eu acompanho? N&o. E muitas vezes ele
vai ser responsabilizado pelo mau desempenho dele no final. Muitas vezes por ele
nao ter condicdo de pagar, digamos, uma conducgéao, nao ter condicdo de comprar um
livro, ai ele vai ser reprovado e perde uma vaga e fica simplesmente porque ele néo
teve vontade de ir até o final. Entdo deveria dar mais uma estrutura, deveria entrar
realmente estruturado, conseguiria disputar mais de igual pra igual e ndo a bolsa so
em si (...) Entdo, nessa parte, eu preferia que fosse uma estrutura mesmo que depois
eu nao conseguisse te acompanhar, mas que te desse uma estrutura pra vocé andar
com as proprias pernas. Mas te jogar la e deixar vocé por conta propria eu acho muito
complicado, mas tem muita gente que consegue, muita gente, somos guerreiro,
vamos |a, até o final, entdo eu imagino que muitos conseguem, sejam na particular,
seja publica, mas muitas vezes se sentiram abandonados, sentiram... Todo dia te
mostram que € um mundo que nado é o seu, que ndo é s6 na disputa da vaga, depois
gue vocé entra vocé continua sentindo que vocé ta4 & como teimoso que vocé é.
Entdo, acho que até concluir vocé leva isso com vocé. O dia-a-dia vocé vé que é
complicado. (...) O gasto que a gente tem em termos de faculdade é enorme, vocé vai

por na ponta do lapis, vocé se assusta. E as outras coisas vocé vai deixando, por

112 A refeicdo nos bandejées dos campi da Unifesp é subsidiada pela Pro-reitoria de assuntos

estudantis e tem o custo de R$ 2,50 por refei¢cdo para o estudante.
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exemplo, se fosse realmente sé gastar naquilo, vocé ia ver que ia ser uma
monstruosidade e vocé fica brigando com vocé o que da pra gastar, 0 que ndo da e
em relagdo a livro, a vontade que tem é vocé ter todos os livros, a vontade que tem é

voCé ter seu notebook, a vontade que tem é tudo que o prof. pedir ”.

Sobre a expansao e a existéncia do Sisu como forma alternativa de avaliacéo
para o ingresso nas universidades federais, Antdnio enxerga como sendo benéfica a

democratizagdo no acesso: “ - Pergunta: Nessa mesma linha, o que vocé pensa
dessa abertura de maior numero de universidades publicas, especialmente federais?
— Anténio: Eu sou sempre a favor de universidade publica, sou muito a favor. Porque
assim, que seja por esse sistema paliativo ou ndo, € uma chance de um pobre chegar
a uma faculdade boa, é uma chance, mas eu gostaria que tivesse mais programas
gue estruturassem, que levassem mais gente. E ndo € que dificultar, assim, o acesso
de quem tem condicdo, mas é que deixar assim, que mostrasse que quem é bom o
suficiente ele vai ta ali independente da classe social ele vai conseguir, e ndo que a
classe social impedisse ele de disputar de igual pra igual. E assim a parte do novo
sistema, do Sisu, eu achei 6timo, por essa parte de vocé como um aluno de escola
publica de baixa renda, vocé poder disputar varias faculdade sem vocé sair do lugar,
digamos assim. Porque pra alguém disputar, digamos 5 faculdade, as vezes fora do
estado, para quem tem condicdo é muito bom. Mas a gente sabe que pra quem nao
tem condicdo ele num vai gastar dinheiro pra ir la disputar uma Unicamp, uma
estrutura que ele ndo tem. Entdo reduz ainda mais as chances dele. Essa parte dele
poder escolher: quer tentar na universidade do nordeste que tem vaga, ele entra na

disputa, depois ele vai la e que tenha um desses sistemas de apoio.”

Sobre os planos futuros
- Pergunta: Como é que vocé se imagina daqui uns cinco anos...

- Antbnio: “Eu falo que é mais ou menos o0 prazo que eu gostaria de ja estar
bem estruturado, daqui ha cinco anos ja quero ta com minha filha ou meu filho e em
termo profissional ja espero estar estruturado como parte do concurso ja referente ao
meu estudo mesmo. Ja na area de contador. E assim, a curto prazo, eu gostaria de 2
anos, no maximo estourando, ja ter mudado de concurso pra um tribunal. Tem que

esperar s6 concluir a faculdade.”
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Antdnio planeja “estrutura”, ou seja, solidez e certeza sobre seu futuro. Ter o
controle sobre seus objetivos e de sua familia, que pretende aumentar, pretende ter
um filho consanguineo. Conforme a citagdo da fala de Antdnio que apresentamos na
epigrafe aponta, ele atualmente “briga pela sobrevivéncia”, situagdo esta que é
incontrolavel, no sentido de ser urgente e iminente. Para fugir a esta situacao, é clara
a relagcéo que ele faz com o término da “faculdade”. Este foi seu objetivo durante boa
parte de sua vida, foi o centro ao redor do qual erigiu sua vida e é a finalidade a partir

da qual se enxerga com o futuro que almeja: estavel, estruturado, sélido, controlavel.

Luiz, 20-25 anos, campus Osasco

Luiz foi convidado para ser entrevistado por intermédio de outro estudante
entrevistado no campus Osasco. Compareceu a sala agendada para entrevista
pontualmente, sempre muito sorridente e, apesar de despojadamente vestido,
arrumado conforme o rotineiro neste campus: como se fosse a um shopping. Nasceu
no interior do estado de Sao Paulo e veio morar na capital ainda crianca com dois
irmaos, um bem mais velho — que veio para fazer curso técnico e prestar vestibular.

Sempre sorridente, mostrou-se solicito e com interesse na pesquisa.

Reside com parentes préoximos, seu irmdo mais velho concluiu o curso de
direito e colabora tanto com suas despesas como com diretrizes de sua educacéao e
formacédo, a quem ele designa como sendo o “pastor das coisas”, ou seja, 0 seu
mentor e conselheiro. A exemplo do irmédo mais velho de Antdnio e dos amigos de
José, o irmao mais velho de Luiz é referéncia importante para o seu ingresso em
universidade publica, o que se concretizou por duas vezes, rompendo com a heranca

de trabalhos manuais dos pais: doméstica aposentada e trabalhador em gréfica.

Luiz passou por trés escolas publicas, sendo que na ultima fez curso técnico.
Além disso, iniciou outra graduacdo em universidade federal antes da atual e, por ser
distante de sua casa e em outra area do conhecimento, decidiu por interromper. Ele
relata que teve uma turma de terceiro ano (EM) muito engajada, faziam cursinho,
estudavam juntos, mas que apenas 2 conseguiram ingressar em universidades
publicas. Ele expressa, conscio, a inversdo de valores entre escolas privadas e
universidades publicas (consideradas melhores) e as dificuldades do acesso a estas

universidades por aqueles que estudam em escolas publicas: “Entdo tem uma
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inversdo de valores ai, no sentido de que quem estuda a vida toda em escola privada
vai para as universidades publicas e quem estudou em escola publica a vida toda vai
para as universidades privadas, € nesse sentido que eu acho que o sistema
meritocréatico € um pouco errado”. Conforme se explicitou na introdugao deste escrito
e, em consonancia com a observacdo de Luiz, a meritocracia legitima valores dos
grupos privilegiados e obscurece, torna velado, os fatores que contribuem para a
determinacdo dos sucessos escolar e académico, que orientam 0 Sucesso

profissional (BOURDIEU & PASSERON, 2012; 2014).

O estudante néo trabalha remuneradamente, mas ministra aulas em cursinho
pré-vestibular popular, relata que isso foi um catalisador para ideias e
questionamentos que ja nutria: “[o cursinho] tem uma proposta de ser ndo somente
um cursinho, mas um movimento social... (...) ...tem uma [atividade do cursinho] que
chama circulo, e a gente chama os alunos para uma roda, para conversar sobre
determinado assunto, entdo a gente conversa bastante sobre 0 acesso a
universidade pra saber o que os alunos sentem o que eles pensam da universidade, o0
gue os professores também sentem, o que sentiam antes e o que sentem depois, e
libera bastante coisa (risos), eu entendi que o sistema meritocratico nao € justo, nao é
pra todo mundo. Quando falam que universidade publica é pra todo mundo, basta
vocé estudar que vocé vai e pronto, ndo € pra todo mundo. La no cursinho, por ano,
nos temos cerca de 200 a 300 alunos. N&o sao todos eles que estdo la todos os
sabados estudando o dia todo e procurando a gente por internet, telefone, mas nao
sdo todos esses que entram na universidade no final do ano. Entdo ndo é s6 vocé

guerer e se engajar!”.

Neste mesmo sentido, Luiz consegue tecer uma andlise de seu caso de
sucesso escolar e o atribui a situacfes como a formacédo do irmdo mais velho, que
permitiu que este auxiliasse tanto em capital cultural como financeiro, e observa que
sua trajetoria ndo se trata de uma regra, mas sim de uma excecgao: “Eu consigo
perceber também que o cenario que eu tive no ensino fundamental e médio ajudou
bastante: o meu irméo ja tinha terminado a faculdade, pode auxiliar a gente bastante.
Eu consigo perceber essa diferenca, que a maioria dos alunos la [do cursinho] ndo
tem, ele [0 aluno] esta trabalhando, esta estudando, fazendo uma série de outras
coisas e a maioria das outras pessoas, chega no sabado e quer descansar, e ele esta

la até as 18 horas estudando porque quer entrar em uma universidade. Isso nao
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acontece com uma parte das pessoas que ndo precisa, que tém acesso a escolas
melhores do que a escola publica, o que ja faz uma diferenca, que néo precisa
trabalhar, que vai pra escola de manha e para o cursinho a noite e a vida se resume a

iSS0, a preocupacao é so essa. Entdo a diferenca € muito grande!”

Cursando Ciéncias EconOmicas, ele planeja investir em formac&o académica
de poés-graduacdo ap6s a formatura como forma de atuacdo politica e em pesquisa:
“Tem la a linha de mestrado que vai inaugurar também, entdo da pra juntar alguma
coisa futuramente... Me motivou bastante isso de poder falar o que eu quero com a

minha voz, sem precisar de um interlocutor para isso...”.
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Apéndice 09: Andlise dos artigos levantados no Scielo
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Artigo Autor Periodico OBS.

"Direitos Humanos se | Petrarca, Soc. demonstra que os principios

conquistam na luta": igualdade | Fernanda Rios; | estado.;26(1): de identificacdo  étnico-

racial, ativismo juridico e defesa | Neves, 151-173, ND raciais e 0 engajamento

de causas coletivas no Rio | Clarissa Eckert militante s&o fundamentais

Grande do Sul Baeta. para conformar novas
percepcoes do titulo escolar.

"“Nao havia outra saida™ | Bardagi, Psico-USF

percepcdes de alunos evadidos | Marucia Patta; | (Impr.);14(1): 95-

sobre o abandono do curso | Hutz, Claudio | 105, TAB.

superior Simon.

A expansdo das fronteiras da | Mohr, Naira | Rev. Bras.

educacdo publica superior: uma | Estela Roesler; | Estud.

andlise da experiéncia da | Monteiro, Pedagog.;93(235

Universidade Federal da | Felipe Mattos; | ): 791-817, GRA,

Fronteira Sul em Laranjeiras do

Costa,

TAB

Sul Joaquim
Goncalves;
Oliveira, Jodo
Costa de.
A expansdo do ensino superior | Alonso, Katia | Educ. EAD na expanséo
no Brasil e a EaD: dindmicas e | Morosov. Soc.;31(113):
lugares 1319-1335, ND.
A expansdo do ensino superior | Borges, Soc.
publico no Brasil e a questdo do | Duscelino estado.;20(3):
financiamento no periodo 1995- | Pereira. 743-744, ND.
2002: o caso da Universidade
de Brasilia
A formacdo de professores a | Barreto, Educ. EAD na formacao de prof.
distdncia como estratégia de | Raquel Soc.;31(113):
expansdo do ensino superior Goulart. 1299-1318, ND
A passagem pelo sistema de | Perosa, Educ. Discute se modificacbes
ensino em trés geracoes: classe | Graziela Soc.;31(111): estruturais, de longa
e género na segmentacdo do | Serroni. 391-409, ILUS duracdo, tais como a
sistema de ensino expansdo do acesso ao
ensino, 0 investimento
crescente das meninas nos
caminhos da escolarizacao e
a conotacdo sexual dos
percursos escolares.
A permeabilidade social das | Barbosa, Maria | Cad.
carreiras do ensino superior Ligia de | CRH;24(63):
Oliveira; 535-554, GRA,
Santos, TAB
Clarissa
Tagliari.
A reforma universitaria de 1968 | Martins, Carlos | Educ. Consolidacdo histérica do
e a abertura para o ensino | Benedito. Soc.;30(106): 15- | ES Privado a partir de 1968.
superior privado no Brasil 35, ND
(2) Acesso, expansdo e | Neves, Sociologias;3(se) | A analise de dados
equidade na educagédo superior: | Clarissa Eckert | : 0-0, GRA, TAB | estatisticos, entrevistas,
novos desafios para a politica | Baeta; Raizer, | E documentos, legislacao
educacional brasileira Leandro; Sociologias;(17): | revelam o cenério atual: a
Fachinetto, 124-157 ampliacdo do acesso, bem
Rochele Fellini; como a implantacdo de
Lane, Robin. politicas de inclusdo deram-

se, especialmente, pelo
sistema privado de
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educacgéo superior,
produzindo um efeito
socialmente perverso de

democratizacao.
Analise do Plano de | Mizael, Glener | Rev. Adm. | andlise  documental dos
Desenvolvimento  Institucional | Alvarenga; Publica;47(5): PDIs publicados nos sites
das universidades federais do | Vilas Boas, | 1145-1164, ILUS | das Ifes do Consorcio com o
Consércio  Sul-Sudeste  de | Ana Alice; objetivo de avaliar o plano
Minas Gerais Pereira, José do ponto de vista burocratico
Roberto; com base nos estudos de
Santos, Thiago Segenreich ~ (2005). Da
de Sousa. analise dos dados observou-

se que o PDI ndo é bem
consistente.

Autonomia e financiamento das

Amaral, Nelson

Avaliacédo

0 processo de autonomia e

IFES: desafios e acdes Cardoso. (Campinas);13(3 | financiamento das
): 647-680, GRA, | Instituicdes Federais de
TAB Ensino Superior (IFES) nos
altimos anos, sobretudo no
periodo 1995-2006
Avaliagdo das universidades | Ribeiro, Jorge | Avaliagdo ...refletir sobre o papel da
brasileiras: as possibilidades de | Luiz Lordélo de | (Campinas);16(1 | avaliacdo das IES no Brasil,
avaliar e as dificuldades de ser | Sales. ): 57-71, TAB. tanto no contexto das
avaliado politicas de expansdo do
sistema de ensino superior,
como das politicas de
manutencgao da sua
qualidade.
Avaliacdo e qualidade no Ensino | Real, Giselle | Educ. impactos da politica de
Superior;  os impactos do | Cristina Pesqui.;35(3): avaliacdo da ES adotada de
periodo 1995-2002 Martins. 573-584, ND 1995 a 2002 proporcionou a
concepcao de qualidade nas
instituicdes de ES
Democratizacéo do acesso e do | Almeida, Avaliagdo
sucesso nho ensino superior: | Leandro; (Campinas);17(3
uma reflexdo a partir das | Marinho- ): 899-920, ND
realidades de Portugal e do | Araujo, Claisy
Brasil Maria; Amaral,
Alberto; Dias,
Diana.
Democratizagdo do  Ensino | Prestes, Emilia | Rev.  Luséfona
Superior Brasileiro: O caso da | Maria da | de
Universidade Federal da | Trindade; Educacéo;(21):
Paraiba Jezine, 199-218, TAB
Edineide;
Scocuglia,
Afonso Celso.
Democratizagdo, qualidade e | Dias Sobrinho, | Educ. Discute contradicBes entre

crise da educacdo superior:
faces da exclusdo e limites da
inclusao

Joseé.

Soc.;31(113):
1223-1245, ND

concepgdes de educacao
como bem publico-social e

como mercadoria,
relacionando-as com as
politicas  publicas desse

nivel de ensino. Tematiza as
no¢gbes de qualidade e de
pertinéncia social. Afirma
gque as politicas publicas de
democratizagéo da
educacdo superior devem ir




170

além das agdes focadas no
aumento de matriculas e de
inclusao social.

Desafio estratégico da politica | Nunes, Edson. | Rev. Adm. | examina as caracteristicas
publica: o ensino superior Publica;41(spe): | do caso brasileiro e discute
brasileiro 103-147, ILUS, | as opgOes pregressas que 0
TAB pais fez, bem como observa
as opgbes futuras, que
estariam abertas ao pais. O
Brasil deliberou por expandir
seu ensino terciario por meio

do setor privado.
Desafios da inclusdo: uma | Bisol, Claudia | Rev. Port. de | relata a construcdo de um
proposta para a qualificacdo de | Alquati; Educagéo;25(2): | objeto digital de
docentes no Ensino Superior via | Valentini, Carla | 263-280, ILUS aprendizagem concebido

tecnologias digitais

Beatris.

com o objetivo de promover

reflexdo sobre a inclusdo
(surdez

Educacdo Latino-Americana em | Stromquist, Sociologias;14(2 | Impacto da globalizacdo

tempos globalizados Nelly P.. 9): 72-99, ND sobre o0s sistemas de
educacdo em todos o0s
niveis  educacionais, da
escola fundamental a
universidade. A educacéo
superior tem sido a mais
afetada pela globalizacao,
que se reflete no persistente
discurso sobre a "sociedade
do conhecimento”. A
América Latina tem
experimentado uma
importante  expansdo na
educacéao superior,
principalmente através da
oferta do ensino privado, de
qualidade irregular.

Estado e expansdo do ensino | Gongalves, Educ. rev.;(31): | expansao do ensino superior

superior privado no Brasil: uma | Sandro 91-111, GRA, | privado no Brasil, durante os

analise institucional dos anos de | Aparecido. TAB anos de 1990

1990

Evolugdo da educagdo no | Figoli, Moema | Rev. bras. estud. | analisam-se os diferenciais

Brasil: uma analise das taxas | Gongalves popul.;23(1): nas taxas do grau mais alto

entre 1970 e 2000 segundo o | Bueno. 129-150, GRA, | de educacdo alcancado, no

grau da ultima série concluida TAB Brasil, por pessoas de 15
anos e mais, entre 1970 e
2000, segundo grupos de
idade e sexo.

Expansao da | Chaves, Vera | Educ. Histérico bacana, mas com

privatizacdo/mercantilizacdo do | Lucia Jacob. Soc.;31(111): enfoque na privatizacéo.

ensino superior Brasileiro: a 481-500, TAB.

formagéo dos oligopdlios

Expansdo do ensino superior: | Severino, Avaliagdo em favor de uma

contextos, desafios, | Antdnio (Campinas);14(2 | imprescindivel  articulagédo

possibilidades Joaquim. ): 253-266, ND. entre ensino, pesquisa e
extensdo. Defende a idéia
da indissociabilidade entre
essas trés funcgoes...

Expanséo, privatizacao e | Segenreich, Ensaio:

diferenciagdo da educagdo | Stella Cecilia | aval.pol.publ.Edu
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superior no Brasil pds - | Duarte; c.;17(62): 55-86,
LDBEN/96: evidéncias e | Castanheira, GRA, TAB
tendéncias Antonio
Mauricio.
Inovacdes Tecnologicas e a | Brennand, Rev. Lusotfona | Ciéncia e Tecnologia (EAD,
Expansdo do Ensino Superior | Edna G. de | de p ex) na expanséo do ES.
no Brasil Goes; Educacéo;(21):
Brennand, 179-198, GRA
Eladio de Goes
Jovens trabalhadores: | Corrochano, Avaliacédo
expectativas de acesso ao | Maria Carla. (Campinas);18(1
ensino superior ): 23-44, ND.
Notas sobre o CNE e a | Weber, Silke. Educ. S80 destacadas de forma
gualidade do ensino superior Soc.;23(80): 90- | sucinta a dindmica
95, ND institucional do CNE (politica
publica), propostas e
conflitos suscitados, bem
como algumas das possiveis
repercussfes sobre o ensino
superior
O acesso a educacdo superior | Pinto, José | Educ.
no Brasil Marcelino de | Soc.;25(88): 727-
Rezende. 756, GRA, TAB
O acesso ao ensino superior no | Jezine, Rev. Lusofona | compara politicas de acesso
contexto da globalizacdo: Os | Edineide; de ao ES Brasil/Portugal e
casos do Brasil e de Portugal Chaves, Vera | Educacéo;(18): evidencia as influéncias do
Lucia  Jacob; | 57-79, GRA, | neoliberalismo e da
Cabirito, TAB globalizacdo na constituicdo
Belmiro Gil. de uma agenda global
O PROUNI no governo Lula e o | Carvalho, Educ. compreender a relacdo
jogo politico em torno do acesso | Cristina Helena | Soc.;27(96): 979- | complexa e dinamica da
ao ensino superior Almeida de. 1000, TAB politica publica para o
ensino superior N0 governo
Lula, no que tange ao
Projeto Universidade para
Todos (PROUNI) e sua
articulacdo com a politica
fiscal e o financiamento por
meio da renuncia tributaria.
ProUni e UAB como estratégias | Segenreich, Pro- analise dos programas
de EAD na expansao do ensino | Stella Cecilia | Posi¢des;20(2): Universidade para Todos
superior Duarte. 205-222, TAB. (ProUni) e Universidade
Aberta do Brasil (UAB) como
estratégias de EAD
PROUNI: democratizagdo do | Catani, Afranio | Educ. rev.;(28): | discutir em que medida o
acesso as Instituicbes de Ensino | Mendes; Hey, | 125-140, Prouni é um instrumento de
Superior? Ana Paula; democratizacao da
Gilioli, Renato educacéao superior no Brasil
de Sousa Ou um mero programa de
Porto. estimulo & expansdo das
Instituicdes de Ensino
Superior (IES) privadas.
Recursos préprios da UNB, o | Velloso, Educ. discute o comportamento de
financiamento das IFES e a | Jacques; Soc.;26(91): 655- | despesas da Universidade
reforma da educacao superior Marques, 680, GRA, TAB de Brasilia (UNB),
Paulo Marcello enfatizando as receitas
F.. préprias, no cenario do
financiamento das

Instituicdbes  Federais de
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Ensino Superior (IFES), e
trata das fundacdes de apoio
em anteprojetos de reforma
da educacdo superior do
Governo Lula.

Reforma do Estado e as | Dourado, Luiz | Educ. discutir as politicas
politicas para a educagdo | Fernandes. Soc.;23(80): 234- | educacionais implementadas
superior no Brasil nos anos 90 252, ND. no Brasil nos anos 90, do
século XX, no que concerne
a educacao superior. Nessa
Otica, parte da compreensao
de que tais politicas sao
demarcadas por opcgles e
interesses sociopoliticos
Sistema(s) de avaliagdo da | Abreu Junior, | Cad. discussdo das politicas
educacéo superior brasileira Nelson de. CEDES;29(78): publicas ligadas a avaliacao
257-269, ND institucional brasileira
Trabalhar para estudar: sobre a | Comin, Alvaro | Novos estud. -
pertinéncia da nocdo de | A; Barbosa, | CEBRAP;(91):
transicdo escola-trabalho no | Rogério 75-95, GRA,
Brasil Jerbnimo. TAB
Um indicador para a avaliagdo | Embirugu, Ensaio: propde a criacdo de um
do desempenho docente em | Marcelo; aval.pol.publ.Edu | indicador de  avaliacédo
instituicBes de ensino superior Fontes, €.;18(69):  795- | docente (IAD), objetivo e
Cristiano; 820, ILUS, TAB quantitativo, para ser
Almeida, Luiz. utilizado como um
instrumento da avaliacdo do
desempenho de docentes
em |Instituicdes de Ensino
Superior.
Universidade Corporativa: (Pré-) | Silva, = Marco | Avaliacéo desvelar algumas
tendéncia do Ensino Superior ou | Wandercil da; | (Campinas);12(2 | implicac6es ideoldgicas do
ameaca? Balzan, ): 233-256, ND recente fendbmeno
Newton César. denominado  Universidade
Corporativa (UC) em relacao
a educacdo superior formal,
tendo como cenario as
transformacdes politicas,
sociais e econdmicas
intrinsecas ao
neoliberalismo. - ES Privado
Universidade publica estatal: | Sguissardi, Educ. da reducédo dos
entre 0] publico e | Valdemar. Soc.;26(90): 191- | investimentos estatais nas
privado/mercantil 222, TAB universidades publicas e do

transito da autonomia para a
heteronomia  universitaria,
problematizam-se o tema do
conhecimento — provido pelo
ensino superior — como bem
publico ou bem privado

Universidades VS terciarizacao
do ensino superior: a ldgica da
expansdo do acesso com
manutencdo da desigualdade: o
caso brasileiro

Prates, Antbnio
Augusto
Pereira.

Sociologias;(17):
102-123, .

expansdo do sistema de
ensino superior no ambito
mundial, desde os anos 70,
resulta da incorporacdo da
I6gica mercantil nas politicas
publicas do ensino
superior.(Privatizacao)
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Pesquisas em universidades federais brasileiras sobre democratizagéo.

Ano | IES Problema de Metodologia Conclusdes
pesquisa
“..a trajetdria | “...arquivos da Fump (setor | -Sdo poucos os estudantes
excepcional de um | de assisténcia estudantil), o | pobres em cursos seletivos
conjunto de estudantes | histérico  escolar, bem | oriundos pelo vestibular.
2006 | UEMG provenientes dos_meios como entrevistas e relato_s
populares e que tiveram | dos estudantes, seis
acesso a UFMG, (...) | universitarios, um de cada
naqueles cursos | curso [dos classificados
altamente seletivos...” como altamente seletivos].”
“..0 acesso a UFSC, | Dados tinham como | -O acesso a esta IES
abrangendo os anos de | referéncia a relacdo entre | continua sendo “um
1998 a 2007.” candidatos inscritos x| privilégio (...) que favorece
candidatos aprovados nas | os jovens de familias
2012 | UFSC provas de vestibular quanto | detentoras de maior capital
ao: numero de egressos de | econémico e cultural”.
escolas publicas,
escolaridade dos pais e
renda familiar.
“o choque entre a | Mobiliza dados do projeto | A autora ja parte da
ideologia meritocratica | académico pedagdgico, da | premissa de que houve
da universidade e o | formacdo dos docentes do | ampliagdo no numero de
acesso ampliado de | referido campus, bem | estudantes de camadas
estudantes de camadas | como informacdes obtidos | populares no campus de
populares que se | em questionario | Guarulhos da Unifesp. O
2014 | uni verifica em razdo das | institucional respondido por | choque tende a promover
nifesp o . . oA,
politicas de Estado estudantes ingressantes. contextos de  violéncia
simbdlica as quais 0s

estudantes reagem. Este é
um processo de formacao
de um novo modelo ensino
superior que devera romper
com o tradicional.

Fontes: PORTES, 2006; MARTINS, KLITZKE, VALLE, 2012; LUGLI, 2014.




