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Prefacio

A extensdo é uma das dimensdes da agio da Universidade pt-
blica que mais cresce na atualidade, ndo apenas em virtude das atuais
politicas pablicas de inclusdo, mas principalmente porque é a partir
dela que a Universidade responde ao seu papel social e contribui
diretamente com diferentes grupos do corpo social.

A extensdo universitaria é fruto da preocupacdo da Universidade
com a sociedade em geral e responde as diferentes demandas nascidas
da diversidade da tessitura social. Podem ser de diferentes naturezas
a acdo académica na sociedade. Entre elas, ganham destaque os di-
ferentes projetos ligados a educagio.

Os capitulos que se seguem sdo exemplos das intimeras ativi-
dades de extensdo desenvolvidas pelos cAmpus da Universidade
Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”, espalhados por todo o
estado de S3o Paulo. O presente livro é formado por alguns dos
trabalhos mais diretamente relacionados & educacéo apresentados e
premiados no VIII Congresso de Extensio Universitaria da Unesp,
intitulado “Didlogos da Extensio: do saber académico a prética
social”, realizado em outubro de 2015. Trata-se, convém lembrar,
de poucos exemplos se considerarmos o conjunto da atuagio de
discentes, docentes e servidores técnicos administrativos da Unesp
na extensdo universitaria.
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A parceria entre extensdo e educacdo é extremamente proficua
porque nio diz respeito apenas ao individuo diretamente ligado ao
projeto, mas tem efeito multiplicador. Explica-se: ninguém consegue
mudar sozinho; junto com a pessoa do projeto, mudam a familia, os
amigos e todos aqueles com quem ele convive.

Impossivel dimensionar o alcance das atividades de extensio
apresentadas, descritas e analisadas nos capitulos que se seguem.
Igualmente impossivel é agrupa-los com sucesso em uma apresen-
tagdo que disserte sobre cada um deles formando um todo integrado.
Os textos tratam de temas e assuntos variados, de surpreendente
amplitude, tal como pode ter multiplas e diferentes facetas a extensio
universitaria.

Assim, preferimos apenas enfatizar que a obra é, no conjunto,
guia til para aqueles que querem iniciar-se pelos caminhos da ex-
tensdo, material de consulta para quem pretende compreender os
significados da extensdo universitaria e prestagio de contas da Unesp
para a sociedade que a acolhe no estado de Sio Paulo.

Desejamos a todos boa leitura.

Proft dv¢ Mdrcia Pereira da Silva
Prof* dvt Maria Candida Soares Del-Masso
Franca, agosto de 2017



1
Reflex6es sobre o Cursinho
Popular da Unesp/Franca
e a efetiva construcao da
cidadania

Maxcia Pereira da Silva'

Introducao

O Cursinho Popular da Unesp/Franca nasceu com a denomi-
nagio Servico de Extensdo Universitéria dos Alunos da Unesp de
Franca (SEU), no ano de 1997. O SEU era, a principio, uma asso-
ciagio civil sem fins lucrativos formada pelos alunos do curso de
Direito que buscavam dar aulas gratuitas de matérias referentes aos
vestibulares do pais para os filhos de funcionérios da unidade. De-
pois, foram disponibilizadas vagas para a populacio carente da ci-
dade. Com o tempo, o Cursinho se transformou em um projeto de
extensdo universitaria e passou a contar com membros de todos os
cursos da Unesp/Franca (Histéria, Direito, Servigo Social e Relagoes
Internacionais, tanto da graduagio como da pés-graduacio).

O Cursinho comegou com aulas regulares, cresceu e acrescentou
as monitorias no periodo vespertino, na forma de plantdes para tirar
duvidas dos alunos, e, finalmente, incorporou outros projetos.

1. Professora doutora do Departamento de Histéria e do Programa de Pos-
-Graduagdo em Histéria da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade
de Ciéncias Humanas e Sociais, Franca. e-mail: marciapereirasilva@gmail.com.
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O objetivo deste texto é apresentar os pressupostos tedricos que
informam as atividades cotidianas do Cursinho Popular da Unesp
e refletir sobre o cotidiano das atividades em relagio com o exercicio
de cidadania.

Educacao popular, cidadania, competitividade e
mercado de trabalho

Em primeira percepg¢do, muitos acreditariam que a forma de
selecdo do Cursinho Popular seria o que melhor lhe garantia ser
popular. Explica-se: o processo de sele¢do de discentes para as aulas
regulares é cuidadosamente pensado para garantir que apenas mem-
bros da comunidade desprovidos de recursos financeiros para acessar
arede particular de ensino da regido tenham vagas disponiveis.

As inscri¢bes para o processo seletivo sdo previamente divul-
gadas e agendadas. Nesse momento, os interessados comparecem
pessoalmente e sdo atendidos por um membro do projeto que, na
oportunidade, instrui sobre o preenchimento das fichas, mas também
aproveita a ocasido para informar sobre a Unesp, a Universidade
publica no Brasil e as muitas possibilidades para os que se interessam
pela educacio.

Posteriormente, os inscritos realizam prova de multipla escolha
preparada e corrigida pelos préprios membros do projeto, na qual
sdo aprovados os primeiros seiscentos classificados. Entdo realiza-se
a etapa socioecondmica da selecdo, feita pela analise dos documentos
comprobatérios da renda familiar e de entrevista. Os trabalhos dessa
ultima etapa sdo desenvolvidos pelo Grupo PET do curso de Servigo
Social, que recebe orientacéo e treinamento anual para realiza-los.
Assim ¢é elaborada a lista de aprovados dentro do ntimero de vagas
disponiveis e a lista de espera. Para os niumeros relacionados ao
processo de selecdo ver o Quadro 1.
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Quadro 1 — Funcionamento do Cursinho — aulas regulares

Cursinho Popular Anos
da Unesp/ Franca 2012 2013 2014 2015 2016
aulas regulares | p N D N D N D N D N
Vagas oferecidas | 130 | 130 | 140 | 140 | 140 | 140 | 140 | 140 | 150 | 150
Inscritos” 1.200 1.215 1.115 1.086 1.232
Relagio
candidato/vaga

Candidatos
aprovados na

4,6 4,3 4,0 3,87 4,1

600 600 600 600 714

primeira fase

— prova escrita™
Candidatos
aprovados na
segunda fase 130 | 130 | 130 | 130 | 140 | 140 | 136 | 140 | 150 | 150
—analise
socioecondmica

Candidatos na 70 [270 | 54 | 186| 26 |192| - |249| 25 | 245
lista de espera

(*) O numero de inscritos ndo corresponde ao nimero de interessados, ja que, para cada ano,
o ntimero de inscrigdes € limitado. O que ocorre € que as inscrigdes terminam assim que
sdo abertas.

(**) O ndimero é sempre 0o mesmo porque essa ¢ a nossa capacidade de realizar as analises
socioeconomicas (feita pelos profissionais e alunos de Servigo Social do Grupo PET em
Servigo Social). Assim, a cada ano muda a nota de corte.

Todas as etapas de selecdo sdo pensadas de modo a garantir a
idoneidade do processo e que o corpo discente (incluindo a lista de
espera) seja realmente formado por membros economicamente ca-
rentes da populagio em geral.

No entanto, ndo é a caréncia do publico-alvo que autoriza o
projeto a se classificar como de educagio popular, mas as concepcdes
pedagdgicas que informam os muitos fazeres do Cursinho.

Educacio popular, em termos de memoria histérica, remete-nos
a grande discussdo das potencialidades da educacio travadas no
Brasil na década de 1960. Naquela época admitia-se a necessidade
de reconhecer que os tradicionais caminhos da educacéo oficial es-
tavam atrelados ao discurso das elites e eram garantidores da manu-
tencdo das muitas desigualdades politicas e sociais. Pensar a educacio
seria reformar todo o universo do aprendizado por meio de praticas
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politicas voltadas para a emancipacio e formacio de sujeitos politicos
ideologicamente associados a defesa dos desprivilegiados. A Uni-
versidade e os seus programas de extensio cultural e educacional, a
Igreja e 0 Movimento de Educacgdo de Base (MEB), a UNE e 0 CPC,
e tantos outros movimentos de cultura popular inauguraram um
tempo em que pensar a educagio de qualidade era associar o subs-
tantivo “educacdo” a qualifica¢do “popular”.

Obviamente, a educac¢do nio passou imune pelos solavancos da
ditadura militar e da represséo, tampouco da censura e da rotiniza¢do
dos instrumentos de controle do saber e do fazer social, em muito
voltados para a manutencdo de comportamentos e percepgdes poli-
tico-sociais afinadas com o Brasil disciplinado e ordeiro. Com os
governos militares, saiu de cena a criatividade e a libertacdo dos
sujeitos para dar lugar a subserviéncia, a obediéncia e a formagio
para o trabalho.

Em outros textos ja salientamos como, ao crescimento de mo-
vimentos de cultura e educac¢do popular, o governo das décadas de
1960 e 1970 respondeu com a criacdo de novos estabelecimentos
de ensino oficial. Neles, a énfase recaia sobre a formagio de indivi-
duos adequados ao pais autoritario que se desenhava (Silva, 2009).

Disciplinas, controle de docentes e livros didaticos, bem como
os acordos MEC-Usaid marcariam a educacio brasileira por dé-
cadas. Merecem destaque as disciplinas criadas especialmente para
ensinar valores relacionados ao patriotismo e a pretensa democracia
do periodo, obrigatérias nos ensinos fundamental, médio e superior,
respectivamente: Educag¢io Moral e Civica, Organizagdo Social e
Politica do Brasil e Estudos dos Problemas Brasileiros. Sobre a dis-
ciplina EMC, escreveram duas pesquisadoras brasileiras que é pos-
sivel considerar “a disciplina como parte da estratégia psicossocial
elaborada pelo governo militar, uma vez que atuava nas formas de
pensamento e nas subjetividades para que estes contribuissem com
a manutenc¢io do regime” (Nunes; Rezende, 2008, p.2).

A abertura politica, ¢ claro, ndo apagou o prejuizo da educagio
politica de geragdes, tampouco significou de pronto mudangas no
sistema educacional, embora tenha sido o periodo de renascimento
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dos debates sobre “questdes populares”, como “religiosidade po-
pular, teatro popular, medicina popular, educacdo popular etc.”
(Garcia, 1984, p.88).

Assim, no final do século XX e inicio do XXI volta a agenda a
expressao “educacdo popular”’, definida quase unanimemente pelos
seus adeptos como aquela que “defende os interesses das classes
populares” (Paiva, 1984). Segundo Luiz Eduardo Wanderley (1984,
p.63), a “legitima educacido popular” pode ser compreendida em
dois aspectos: a educagio “produzida pelas classes populares” e
aquela pensada “para as classes populares”. A “educacio produzida
pelas classes populares” é aquela que se d4 em espaco ndo estatal,
nio necessariamente sistematizada, nfo oficial; um tipo de educagio
a qual tém acesso os que por ela procuram, produzida pelos grupos
sociais e eles mesmos, com maior ou menor consciéncia de seu po-
tencial educativo, a exemplo do que fazem os sindicatos, as associa-
¢bes de bairro e similares. J4 a “educacio para as classes populares”
é produzida por agentes externos as classes subalternas, desde “o
Estado até pequenos grupos privados, passando pela mediacgio da
acdo de institui¢des publicas e particulares e de grupos informais, e
abarcando tanto formas sistemdticas quanto assistematicas de edu-
cagdo” (Wanderley, 1984, p.64).

Aqui, é claro, convém uma observacdo. Por vezes, nido é tio
simples decidir o produtor e o beneficiario da educacdo popular.
Tomemos, por exemplo, o objeto deste capitulo, ou seja, o Cursinho
Popular da Unesp de Franca. Numa primeira analise, esse seria um
projeto de educagio popular efetivado por “agente externo” — trata-
-se de um programa de extensdo da Unesp — para as classes subal-
ternas. Mas nenhum programa de extensdo acontece sem a
participagdo dos universitarios. E aqui estd a dificuldade: muitos dos
alunos envolvidos no Cursinho do cdmpus de Franca foram benefi-
ciarios do projeto e atribuem a este o éxito que obtiveram no vesti-
bular. Obviamente, nio é o fato de terem sido aprovados no processo
de sele¢do para um curso superior — no caso, de Ciéncias Humanas
ou Soclais — que alterou o grupo social do qual fazem parte. Nessa
perspectiva, eles seriam membros de classes desprivilegiadas
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alcando-se ao posto de promover educacéo para os desprivilegiados
—o0 que colocaria a iniciativa na categoria “‘educacdo feita pelas classes
populares”. Por outro lado, é inegével que alcangar os bancos de uma
universidade publica é, em si, um diferencial social e politico para
qualquer pessoa, o que nos desautorizaria comparar universitarios
a outros grupos que precisariam de orientagio para assumir o papel
de sujeitos politicos. Fica, portanto, o debate: qual seria o status do
Cursinho Popular da Unesp de Franca?

Da mesma forma que ndo é facil definir o status do agente da
educac¢io popular, nio é simples definir ao que ela se presta. Se é
verdade que “‘uma proposta no sentido de reforcar o poder das ca-
madas populares” é que elas definam “seus interesses”, ou seja, que
tenham “a autonomia popular no fazer e no dizer”, é também verda-
deira a constatacdo de que é preciso levar em conta “as limitacdes do
saber do agente, bem como seu desconhecimento”, marcado pela
dominagio que sofreu (Garcia, 1984, p.92). Em outras palavras, é
possivel que os subalternos estejam tdo marcados pela visdo de
mundo dos opressores que dela compartilhem, tendo entdo a edu-
cagdo um sentido libertador e conscientizador. Nessa perspectiva,
¢ possivel que as pessoas desconhecam suas proprias potenciali-
dades, fazendo que o agente externo da educagdo popular tenha ao
mesmo tempo o papel de atender demandas e de fomentador de
demandas. Fica-nos a indagagio: seria a educacdo popular sempre
o desejo dos desprivilegiados ou um sonho acalentado por aqueles
que pensam a situacio deles? Ou ainda, no caso do Cursinho Popular
da Unesp de Franca, é o acesso a Universidade ptblica um desejo
dos grupos que a ele recorrem ou uma ambicio criada por terceiros
e alimentada pelos universitarios?

Embora a resposta néo seja tio 6bvia, parece-nos claro que a
necessidade de diploma superior é uma criagio propagada pelo Es-
tado na contemporaneidade, por vezes confundida como sinal de
competéncia em multiplos fazeres. E, alids, esse tipo de assertiva que
aqueles que procuram o programa de extensdo de Franca veem di-
fundida logo no momento de sua inscri¢do. Agora, fazer que os sa-
beres populares ganhem notoriedade entre os conhecimentos aceitos
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como necessarios para o vestibular é, reconhecemos com pesar, uma
outra histéria.

Mesmo assim, insistimos, a educacgio popular tem lugar desta-
cado na atualidade. A recuperagio da educac¢do popular nio foi
apenas um modismo, uma agenda politica retomada para adequar o
discurso dominante a diversificagio dos grupos nos poderes consti-
tuidos, mas significou também a retomada de seus paradigmas e a
reinvencdo de suas préticas, obviamente a luz dos desafios da con-
temporaneidade. Entre tais desafios, destacamos a crescente impor-
tancia da cidadania e a competitividade de mercado.

Comecemos pela questio da cidadania.

Autores da tradi¢io juridica, socitlogos e historiadores concor-
dariam que, para haver cidadania, é necessaria a formacio de um
Estado de direito, com base em uma identidade compartilhada (Reis,
1999; Barroso, 2001). Desde os pensadores iluministas, a concepgdo
de qual seria a fung¢io do Estado foi (re)construida até que, nas
modernas sociedades capitalistas, foi definida como a manutencio
dos direitos do homem abarcados na nogédo de cidadania.

No cléssico conceito desenvolvido por Marshall (1967), a cida-
dania é definida pelo desdobramento de trés conjuntos de direitos:
civis, politicos e sociais. Os direitos civis correspondem as garantias
individuais, como igualdade perante a lei e liberdade de expressio e
de pensamento. Os direitos politicos se traduzem na capacidade
eleitoral ativa e passiva, na filiagdo partidaria e na competéncia para
organizagdo de grupos que reivindiquem e debatam conquistas
sociais. J4 os direitos sociais sdo estabelecidos pela conquista de
condic¢bes adequadas de vida, como educacdo, moradia, satde e
trabalho.

Mas os direitos que compdem a cidadania nio sdo ofertados de
bom grado, sendo, na verdade, disputados.

Marshall e os autores que reconhecem o direito politico da cida-
dania, ou a cidadania politica, principalmente, como o fato de o povo
exercer poder por meio do voto ou da candidatura, integram a tra-
dicdo capitalista liberal, dependente, por sua vez, da existéncia de
elei¢des honestas, desde a propaganda até a apuracdo das urnas,
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de governantes que desempenhem seu papel sem as limitacoes
do jogo politico, de um Parlamento adequado e de instituicdes ju-
ridicas éticas e auténomas. Ora, formulag¢do como essa, jd alertou
Décio Azevedo Marques de Saes (2001, p.381), “traduz um ideal
politico, mas ndo se presta a caracterizacio do funcionamento real do
Estado capitalista”. Parece-nos correto o autor ao se perguntar se,
no sistema capitalista, a cidadania ndo seria uma iluséo.

Marshall (1967) analisou o caso inglés e afirmou que, naquele
pais, os trés tipos de direitos (civis, politicos e sociais) apareceram
em momentos diferentes e obedeceram a uma ordem cronologica e
historicamente légica. Explica-se: os homens, ao reconhecerem-se
portadores de direitos civis, reivindicaram direitos politicos e con-
quistaram direitos sociais. Nessa linha de raciocinio, é a constituigdo
da na¢io, momento em que os membros de um pais discutem seus
direitos civis e politicos, que precede e funda o Estado capitalista
moderno, que entdo passa a gerir aqueles direitos (civis e politicos),
agora incorporados pelos sociais (Hobsbawm, 1997).

No processo historico brasileiro, o modelo inglés ndo pode ser
aplicado quanto a légica do aparecimento e conquista dos direitos.
José Murilo de Carvalho alerta para possiveis distingdes entre a
Inglaterra e o Brasil no processo de construgio da cidadania: “A pri-
meira refere-se @ maior énfase em um dos direitos, o social, em re-
lagdo aos outros. A segunda refere-se a alteracdo na sequéncia
em que os direitos foram adquiridos: entre nés o social precedeu os
outros” (Carvalho, 2002, p.11-2). Dois outros elementos merecem
destaque, ainda na visdo de Carvalho: a enorme defasagem entre os
direitos previstos na legislacio nacional e os realmente exercidos pela
populagio em geral, e o fato de vérios direitos sociais terem sido
reconhecidos em periodos de autoritarismo politico, como a ditadura
varguista e a militar.

Mas vejamos como opera a ilusdo democratica da qual falava
Saes (2001).

O sistema capitalista pressupde a relacdo entre capital e trabalho
assalariado, o que s6 € possivel se o Estado reconhecer todos como
portadores de alguns direitos sem os quais ndo haveria relagdes
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contratuais. As liberdades civis sdo, portanto, essenciais ao capita-
lismo, mas elas ndo se traduzem em direitos civis homogéneos para
todos. A distribui¢io das liberdades civis é desigual, mas a materia-
lizagdo das que sdo possiveis em direitos civis alimenta a percepgdo
de igualdade social.

Como as liberdades civis, as liberdades politicas apresentam um
aspecto real: elas tornam possivel as classes trabalhadoras exercerem
influéncia periférica e marginal sobre os processos de tomada das
macrodecisdes, por participac¢io independente na escolha dos go-
vernantes. E também produzem, como as liberdades civis, um efeito
ideolégico: o sentimento generalizado de igualdade politica entre

todos os membros da nacéo. (Saes, 2001, p.382)

A desigualdade se manifesta aparentemente como aspecto na-
tural e algum equilibrio entre o gozo dos direitos pelos setores popu-
lares depende das manifestagdes sociais.

A respeito do tema, Sérgio Abranches (1982) lembra, oportu-
namente, as consideracdes de Adam Przeworski, para quem a luta
de setores populares pela cidadania tem historicamente resultado
em trés possibilidades: revolugio, repressido ou devolucio. Prze-
worski toma por revolugdes processos histéricos como as “revolugdes
burguesas”, notadamente a Revolucdo Francesa de 1789; por re-
pressio, processos como o golpe militar argentino ou o brasileiro, e,
como devolugido, a abertura politica de regimes autoritarios nio
precedida de revolucéo social, a exemplo dos casos brasileiro e
espanhol.

Abranches (1982) acredita que, na visdo da elite brasileira,
quando as possibilidades de expresséo politica popular ndo puderem
ser satisfatoriamente controladas, devem ser eliminadas por meio da
repressdo. Além da repressdo, um outro caminho eficiente para gerar
subserviéncia e acomodagio a ordem instituida é a educagio oficial.
Marshall (1967) ja lembrava que a educacio, tida como direito so-
cial, é, muitas vezes, responsavel pelo reconhecimento dos direitos
civis e politicos de determinados setores sociais, o que justificaria
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para o autor alguma variagdo na conquista da cidadania de pais para
pais. A experiéncia brasileira autoriza também a afirmacio inversa:
nas mios erradas, a educacio pode significar o avesso da cidadania
e a ndo emancipacio dos sujeitos para as conquistas politicas.

E por isso que educacio popular nunca foi tdo premente para a
conquista da cidadania pelo coletivo da sociedade brasileira.

Mas nio é possivel dimensionar cidadania sem democracia,
porque é s6 no sistema democrético que o cidaddo pode atuar, é s6
ai que o termo faz sentido.

Democracia fundamentalmente significa justica social [...] sendo
bésica a gestacdo e o fortalecimento de um auténtico poder popular;
significa a extensdo dos direitos democriticos e a producio dos
sujeitos capazes de exercé-los; significa, enfim, uma forma de vida.
(Wanderley, 1984, p.67)

A cidadania é, portanto, um grande desafio que se impde o
Cursinho Popular da Unesp de Franca. Voltamos agora nossos
olhares a questdo da competitividade, o segundo desafio do qual
falamos anteriormente.

A educacio brasileira, em perspectiva historica, remete-nos a
varias questdes, entre elas a desigualdade do ensino fundamental e
médio e a consequente dificuldade de acesso ao ensino superior para
a populacdo de baixa renda. No mundo contemporaneo, outra ca-
racteristica se sobrepos: a exaltagio da competi¢do no universo
liberal.

Atualmente vivemos em um mundo liberal em que conheci-
mento e competéncia adquiriram valor mercadol6gico. Em geral, o
cotidiano das pessoas é repleto de situacdes de competicdo, nem
sempre definida por principios éticos e de solidariedade. Assim,
reconhecemos que a educacdo passa pela cidadania, mas também
deve instrumentalizar para a competicdo. Alids, educar para a com-
petitividade e a cidadania tem feito parte da agenda do ensino bra-
sileiro desde a década de 1990.



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 27

A educagio passa a ocupar, junto com as politicas de ciéncia e
tecnologia, lugar central e articulado na ponta das macropoliticas
do Estado, como fator importante para a qualificacio dos recursos
humanos requeridos pelo novo padrio de desenvolvimento, no qual
a produtividade e a qualidade dos bens e produtos sdo decisivos
para a competitividade internacional. Ainda que por si s6 a edu-
cagio nio assegure a justiga social, nem a erradicacio da violéncia,
o respeito ao meio ambiente, o fim das discriminacdes sociais e
outros objetivos humanistas que hoje se colocam para as sociedades
[...] é, sem duavida, parte indisponivel do esforco para tornar as
sociedades mais igualitarias, solidarias e integradas. (Mello, 19938,
p.43)

Sabemos que, em virtude do carater liberal do mundo contem-
poraneo, nio € possivel pensar em educacio sem competitividade;
afinal, “no que se refere a educacio, as dimensdes social e econdémica
nio sdo necessariamente excludentes”. Mas, parece-nos 6bvio, “a
visdo utilitarista ndo pode eliminar a visio humanista” (Sobral, 2000,
p.10). A competicdo estd na base das relagdes capitalistas e precisa
ser trabalhada para nio resultar em homens egoistas e pouco afeitos
ao ato de compartilhar, tio necessario para uma vida social saudével.
Mesmo assim, é sempre muito dificil associar competitividade com
respeito e responsabilidade para com o outro e a sociedade: é pen-
sando nisso que nos valemos da educag¢io popular.

A praxis pedagdgica e o fazer cotidiano do
Cursinho Popular de Franca

E vasto o debate sobre o contetido da educagio, como ja salien-
tamos anteriormente, para que o processo mereca legitimamente a
alcunha de popular. Concordamos com a afirmacdo de Garcia (1983)
de que “cabe aos grupos populares a definicio de seus projetos”.
Sobre o assunto, escreve o autor:
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Nos debates acerca de uma proposta educativa que dé principali-
dade ao saber popular se coloca em questdo, de imediato, o papel
do agente. Desde logo convém dizer que nio se trata de decretar a
sua morte, mas de énfase: o agente ndo sai de cena, apenas perde
seu papel principal. E é imprescindivel que isto ocorra para que se
possa falar de autonomia e controle do processo educativo pelos
grupos populares. Trata-se de ser coerente com a possibilidade dos
populares forjarem sua prépria educacio. (Garcia, 1983, p.40)

Se é verdade que os grupos populares devem ser os principais
atores da educacdo popular para os especialistas do assunto, é
também inegéavel que um dos papéis da escola é socializar o saber
sistematizado. No caso do Cursinho Popular, isso é imprescindivel:
¢ por meio da valorizacdo dos saberes dos diferentes grupos que
buscamos fazé-los sujeitos do aprendizado de outros saberes, ou seja,
aqueles por nés selecionados como imprescindiveis para a aprovagio
nos vestibulares do pais. E nesse sentido que os alunos-professores
sdo orientados a se prepararem para aulas que incorporem a partici-
pacdo efetiva dos discentes da forma mais livre possivel. Mas ainda
hé4, no cotidiano das aulas, uma significativa parcela de conheci-
mento sistematizado que precisa ser compartilhado. Assim, o saber
se constrol da relagdo entre os grupos sociais, da relacdo dialética
entre o popular e o sistematizado. Felizmente, o Cursinho tem lo-
grado éxito em aprovagdes variadas.

Quadro 2 — Aprovagdes em vestibulares do pais

Cursinho Popular de Anos
Unesp/ Franca — aprovagées 2012 2013 2014 2015
em vestibulares D N D N D N D N
Ntamero de alunos regulares | 130 | 130 | 140 | 140 | 140 | 140 | 136 | 140
Numero de aprovados 76 162 100 Dad(?s er{l
organizagdo
Numero de aprovagoes
(74 que um discente pode ser 96 184 136 134

aprovado em mais de um
vestibular)
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Grafico 1 — Relagio discente/area do curso em que obteve aprovagido para
oanode 2012
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Grafico 2 — Relagio discente/area do curso em que obteve aprovagdo para
oanode 2013
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Grafico 3 — Relagio discente/area do curso em que obteve aprovagdo para
oanode 2014

As aprovagdes sdo obtidas, claramente, porque conseguimos
partir dos saberes dos alunos para torna-los aptos a adquirirem os
conhecimentos oficiais ainda em voga nas provas de vestibulares em
geral.
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A educacio popular hoje, altamente tributaria do pensamento
de Paulo Freire (1821-1997), trabalha com horizontalidade nas re-
lagdes sociais. Explica-se: organizadores, financiadores, professores
e alunos ndo ocupam posicdes verticais de mando e responsabilidade,
sendo tomados como parceiros do processo ensino-aprendizagem.
Nio se trata, assim, de advogar um possivel cardter assistencialista
para a educagio, como se os guardides do saber — as institui¢des de
ensino e os docentes altamente graduados — fossem responséveis por
transmitir aos educandos conhecimentos que, de outra forma, lhes
seriam inacessiveis. Sobre o assunto, escreveu Paulo Freire (1983,
p.55): “assistencialismo na educagio, seja o material ou o intelectual,
impede aos assistidos que vejam a realidade, que sejam a realidade,
tornando os educandos acriticos”.

O que se pretende é valorizar o conhecimento dos educandos,
problematizando a realidade, em busca da construgio coletiva do
saber.

E da perspectiva da educacio popular que o Cursinho da Unesp
pensa e planeja as suas atividades cotidianas. Segundo Karen de
Fatima Maciel (2001, p.3), falar em educagio popular é reconhecer
todos os grupos sociais, sobretudo as classes populares, “como de-
tentoras de um saber nio valorizado e excluidas do conhecimento
historicamente acumulado pela sociedade”; é também, ainda na visdo
de Paulo Freire (1999), operar da é6tica do oprimido com vistas a
promover a emancipacdo dos sujeitos.

Na pratica, o Cursinho Popular da Unesp mantém organizagio
horizontal, por meio de reunides que promovem discussdo e agrupam
tanto os alunos professores (graduandos e p6s-graduandos dos dife-
rentes cursos) como os alunos da comunidade em geral (selecionados
segundo competéncias e condi¢des sociais). Essa experiéncia tem
propiciado aprimoramento de todos os lados. Da parte dos gra-
duandos da Unesp, ha o exercicio do ouvir. Explica-se: tradicional-
mente, a Universidade tem se compreendido enquanto instincia da
produgio do conhecimento por exceléncia, desvalorizando os saberes
populares e pouco se relacionando com a populagio em geral. Ao
impor-se o desafio de considerar a opinido do outro e atribuir a todos
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amesma valorac¢do, os membros do Cursinho exercitam o que Paulo
Freire (2011) denominou de didlogo, pressuposto da educagio po-
pular. A concep¢io dialogica e comunicativa da educagio, ainda
segundo Paulo Freire (2011), mais do que simplesmente ouvir o
outro e concordar com ele, € incorporar a criticidade do debate, da
interlocucio que ajuda todos os envolvidos a superarem as concep-
¢des 6bvias e fatalistas, repressoras, ou seja, as ideias que mais facil-
mente sdo tidas como verdadeiras e promissoras. Respeitar o outro,
que ndo necessariamente precisa pensar como eu, é premissa basica
para a pedagogia da autonomia. Da perspectiva do puablico-alvo,
dar voz aqueles que em geral sdo reprimidos nos diferentes grupos
soclais em que convivem ¢é garantir-lhes o exercicio da cidadania.
Essas pessoas, seja no ambito familiar, entre amigos ou na sociedade,
enfim, em virtude dos nidcleos econémicos em que vivem, podem
estar fadadas ao conformismo, inculcado muitas vezes com violéncia.
A medida que sdo chamadas a opinar sobre o funcionamento do
cursinho que frequentam, instrumentalizam-se para o dialogo, o
debate e a formagdo de opinido. Em uma esfera mais ampla, podem
utilizar-se dessa competéncia adquirida para fazer valer seus direitos
e/ou expressar seus quereres e opinides. Afinal, o cidadio se faz da
capacidade da expresséo de ideias e concepgdes, da potencializagdo
das individualidades. Concordar, discordar, opor-se, associar-se
sdo competéncias que, infelizmente, a educac¢io oficial (entendida
aqui como as Institui¢des formais de ensino) ndo tem propiciado ao
educando, mesmo sendo elas fundamentais para o exercicio da
cidadania.

Destaca-se ainda o Cursinho Popular da Unesp de Franca pelo
Projeto Grupo dos Discentes (Grudi). A medida que o publico
passava no vestibular, em outros concursos ou abandonava as aulas,
o projeto chamava os selecionados na lista de espera. Ocorre que,
por vezes, essa pessoa sO entrava depois de cinco ou seis meses de
aula, o que acarretava um enorme prejuizo no processo de aprendi-
zagem. Assim, o Projeto de Sdbado foi pensado para acertar o pro-
blema anteriormente exposto e, ainda, ser um incentivo para o estudo
e a dedicacido dos alunos regulares. Os alunos regulares, em sistema
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de rodizio, resumem, no sabado, para os interessados da lista de
espera aquilo que aprenderam durante a semana, na tentativa
de orientar os estudos de quem permanece na lista de espera. As
atividades s3o, obviamente, orientadas pelos professores das aulas
regulares do Cursinho.

Consideracoes finais

Pensado em termos de educacdo popular, promogio social e
alteracdo na vida da comunidade externa, o Cursinho guarda uma
histéria de sucesso que propicia, mais do que condi¢bes de acesso
aos vestibulares no pais, exercicio de cidadania para todos os envol-
vidos no projeto, desde os professores universitarios que coordenam
ou auxiliam nas atividades, os alunos e membros da comunidade que
atuam como professores das diferentes disciplinas, até os discentes
que compdem o publico-alvo das iniciativas.

Mais do que as aprovagdes, o visivel envolvimento da comu-
nidade do municipio no projeto e a efetivacio da participacio da
mesma tém demonstrado que a valoracdo dos saberes populares é
capaz de incentivar a constru¢io de outros conhecimentos, no nosso
caso o necessdrio para a instrumentalizacio para provas e concursos.
Depois da experiéncia, pessoas antes de comportamento acuado,
que quase ndo gostavam de falar, tornam-se individuos atuantes e
capazes de mudar a realidade que os cerca. O Cursinho tem, por-
tanto, papel multiplicador, j4 que a emancipag¢do de uma pessoa tem
efeito cascata para aqueles que com ela convivem, mais ou menos
diretamente.

Por fim, resta-nos enfatizar que temos consciéncia da respon-
sabilidade na condugido de quaisquer processos relativos a educacio
popular, mas, acreditamos firmemente, a Universidade ptblica nio
tem o direito de furtar-se a fazé-lo.
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Historico

O projeto “Cursinhos Pré-Universitarios da Unesp”, organi-
zado e desenvolvido pela Unesp desde 1987, almeja proporcionar
oportunidade de educagio a jovens pertencentes a classe socioeco-
némica menos favorecida e oriundos do ensino médio de escolas
publicas. Os cursos sdo oferecidos a jovens interessados com resi-
déncia nas cidades onde se localizam os cAmpus da Universidade
Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (Unesp) e municipios
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de seu entorno. O objetivo principal desse grandioso projeto de
extensdo é capacitar esses jovens colaborando assim para sua inclusio
no ensino superior sem que haja a necessidade de se classificarem
por cotas ou qualquer outro processo discriminatério, principal-
mente nas universidades publicas.

A partir de 2006, a Universidade Estadual Paulista (Unesp)
criou um amplo programa de extensdo, aglutinando os cursinhos
pré-vestibulares j4 existentes na instituicdo e os novos projetos orga-
nizados nas unidades universitarias distribuidas pelo estado de S3o
Paulo. Com o convénio entre a Unesp e o Governo do Estado (Con-
vénio n.002/2007-SEES), por intermédio da Secretaria de Ensino
Superior, houve a ampliagio e fortalecimento do projeto “Curso
Pré-Vestibular: uma iniciativa democrética de alcance social’, o qual
passou a atender a cerca de 4 mil jovens egressos da escola publica,
distribuidos em 22 municipios do estado de Sio Paulo, em 26 cur-
sinhos da universidade.

A regido administrativa de Aragatuba é formada por 43 muni-
cipios e compreende uma populacdo de aproximadamente 736 mil
habitantes. Aracatuba conta com mais de 17 mil alunos no ensino
superior, dos quais 81% estdo matriculados em institui¢des privadas
e 19% em publicas. Diante disso, é correto dizer que o fator embrio-
nério da pobreza, da exclusio social e da criminalidade encontra-se
na falta ou na escassez da educagio, tinico meio de evolucgio intelec-
tual, cultural e social do individuo, do cidadio e do profissional que
coabitam o ser humano. Proporcionar aos jovens no ciclo final do
ensino médio, ou ja egresso, um curso pré-vestibular gratuito, pos-
sibilita a inclusdo no ensino superior publico ou privado, tornando
mais proximo o sonho de cursar uma faculdade, mudar a sua vida e
a de sua comunidade.

Nesse sentido, o Cursinho Pré-Vestibular DACA, projeto de
extensdo universitaria vinculado a Unesp/Aragatuba, inteiramente
gratuito, tem como miss#o auxiliar pessoas sem condi¢des de custear
um cursinho particular, que muitas vezes tem uma tradicio elitista,
na dificil tarefa de ingressar no ensino superior, preferencialmente na
universidade publica. Além disso, também tem possibilitado
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um diferencial significativo na formacéo profissional de seus parti-
cipantes, que s3o graduandos da universidade e que assumem o papel
de docentes nos cursinhos pré-vestibulares. Com a participagio
nesse projeto de extensio, os jovens universitarios adquirem uma
ampla formacdo humanista e se inteiram da sociedade em que vivem
e de seus problemas, o que seguramente é um grande ganho na for-
magio de profissionais mais comprometidos com questdes sociais,
podendo contribuir muito com a comunidade onde exercerdo suas
atividades.

O inicio das atividades desse projeto foi no ano de 2000, mantido
pelo Diretério Académico “Carlos Aldrovandi”, da Faculdade de
Odontologia de Aragatuba. Em 2006, foi realizado o I Seminario
de Cursinhos Pré-Vestibulares da Unesp com o objetivo de formular
propostas de institucionalizagio e fortalecer iniciativas como essas.
Ap6s esse encontro, a Unesp, por meio de uma parceria com a recém-
-criada Secretaria de Ensino Superior (SES) do governo estadual de
Sao Paulo, comecou a auxiliar os cursinhos da universidade, man-
tendo toda a estrutura didética, com apostilas e acervo bibliografico.
A partir de entfo, os cursinhos da Unesp passaram a fazer parte de
um programa amplo, ao qual foi dado o nome de Curso Pré-Vesti-
bular: uma iniciativa democratica de alcance social. A partir de 2007,
o projeto passou a ser institucionalizado e vinculado a Pro-Reitoria
de Extensdo Universitaria da Unesp (Proex), o que continua até os
dias de hoje. De 2000 a 2006, o Cursinho Pré-Vestibular DACA —
Aragatuba ofereceu 70 vagas, sendo que em 2008 o nimero de vagas
passou de 70 para 80. No ano de 2008, o cursinho ampliou suas
atividades e ofereceu para Aracatuba e regido 140 vagas. Jaem 2016,
pelo sucesso alcangado e pela alta procura de jovens, conseguimos
expandir o numero de vagas para 160.

Por meio de processo seletivo, denominado vestibulinho, mon-
tado nos moldes dos vestibulares de universidades publicas, sele-
cionamos 160 alunos que, em 2016, contaram com as ferramentas
necessarias para a aprovacao nos vestibulares do ensino superior.
Disponibilizamos aulas diarias, material didatico, acervo bibliogra-
fico, acompanhamento pedagégico e atividades extracurriculares
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que contribuem para a formacdo humana, cultural, politica e cien-
tifica de nossos alunos. A equipe de professores é formada por aca-
démicos dos cursos de graduacgio e pos-graduacdo da Faculdade de
Odontologia de Aracatuba (FOA) e da Faculdade de Medicina
Veterinaria de Aracatuba (FMVA) da Unesp. Todas as atividades e
material diddtico do Cursinho sdo gratuitos. Nos ultimos anos, o
Cursinho vem se destacando pelo éxito dos seus alunos nos vestibu-
lares, o que tem causado uma crescente procura dos jovens de escolas
publicas. Além disso, como um projeto de extensdo universitaria,
procuramos sempre a valorizagio da instituicdo publica através
do comprometimento ético com o investimento social do qual a
universidade se vale. Dessa maneira, acreditamos que trabalhar com
seriedade e comprometimento seria uma forma pontual e, simulta-
neamente, objetiva e eficaz de promover a inclusdo social pela
educagio.

Participagao social do Cursinho Pré-Vestibular
DACA

O Cursinho Pré-Vestibular DACA, como projeto de extensio,
vem nos ultimos anos atendendo, em sua grande maioria, a alunos
de escolas publicas da regido de Aracatuba, mais significativamente
Aragatuba, Birigui, Guararapes, Buritama e Penapolis. Esses alunos
sdo comprovadamente carentes e nos procuram por néo poder cus-
tear um cursinho privado. Dessa forma, o DACA vem atendendo
as demandas sociais da regido onde esta inserido, permitindo aos
jovens carentes sua inser¢io em um curso pré-vestibular para auxiliar
na aprovac¢do em uma universidade publica.

Nossos ex-alunos atualmente encontram-se espalhados nas mais
importantes universidades dos estados de Sdo Paulo, Parand, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais e Goias, e muitos vém se destacando
— por exemplo, ex-alunos do Cursinho matriculados na Faculdade
de Odontologia de Aragatuba, que se encontram entre os dez me-
lhores de suas turmas, além de serem bolsistas da Fapesp ou do Pibic.



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 39

Vale lembrar que em nosso Cursinho sempre explanamos as opor-
tunidades oferecidas pela Universidade em pesquisa, ensino e ex-
tensdo, para que os alunos se sintam entusiasmados ao ingressar em
um curso superior e consigam aproveitar todos os beneficios que a
Universidade publica proporciona.

Durante os anos de 2015 e 2016, o Cursinho Pré-Vestibular
também permitiu a incluséo social de alunos com necessidades es-
peciais, o que confere a esse projeto mais um diferencial. Tivemos a
oportunidade de receber um aluno com dislexia, que obteve durante
0 ano o apoio pedagdgico necessario bem como atencio de toda a
equipe de monitores discentes. Também recebemos uma aluna defi-
ciente visual, que obteve no cursinho diferentes formas de apoio para
o seu processo de aprendizagem, dentre elas a presenca de ledor no
vestibulinho e simulados. Com essas a¢des, percebemos como po-
demos estimular e mudar a autoestima desses jovens portadores de
necessidades especiais, permitindo que o aprendizado seja infinita-
mente melhor.

Perfil do aluno cursista
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Grafico 1 — Cidades de origem dos alunos ingressantes no Cursinho Pré-

-Vestibular DACA em 2015
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Os alunos do Cursinho Pré-Vestibular DACA — Unesp/Ara-
catuba sdo provenientes de cidades da regido de Aracatuba e Birigui,
possuindo entre 16 e 24 anos. Uma parcela significativa dos alunos
estudaram em Escolas Técnicas Estaduais do Centro Paula Souza
(ETECsS) das cidades de Aracatuba e Birigui. Além disso, em nosso
corpo discente ha um ntimero considerdvel de alunos do Sistema
SESI de Ensino.

No Griéfico 1, sdo mostradas as cidades de origem dos nossos
alunos no ano de 2015.

Objetivos do Cursinho Pré-Vestibular DACA

Sdo objetivos gerais do Cursinho Pré-Vestibular DACA —
Unesp/Aragatuba:

 Promover ensino gratuito e de qualidade a jovens provenientes
de escolas publicas e bolsistas integrais da rede particular.

» Promover agdes que proporcionem ao aluno vivenciar o am-
biente universitario no qual estard inserido.

* Estimular a participagio dos alunos nos exames vestibulares
das principais instituicdes publicas de ensino superior do
Brasil.

* Estimular, orientar e preparar os alunos para o Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM), considerado atualmente
como a “‘porta de entrada do jovem no ensino superior”.

* Estimular a participagio e pleito de uma vaga no Programa
Universidade para Todos (Prouni).

* Estimular o senso critico e investigativo dos alunos por meio
das aulas interdisciplinares.

* Valorizar a institui¢do ptblica através do comprometimento
ético com o investimento social do qual a universidade se vale.
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Articulacdao de conhecimentos:
estrutura curricular oferecida

O Cursinho Pré-Vestibular DACA é oferecido anualmente na
modalidade extensiva, com duracdo de oito meses e 880 horas de
atividades anuais. O curso é oferecido no periodo noturno, com aulas
das 19h as 22h30, de segunda a sexta-feira. Durante o ano, sdo
abordados os contetidos do ensino médio, de acordo com os Para-
metros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN) e com
a Proposta Curricular do Ensino Médio do Estado de Sao Paulo.
Além disso, aborda os diferentes eixos de formacdo dentro das se-
guintes disciplinas:

* Eixo tedrico e pratico integrados: dentro de todas as disciplinas
oferecidas pelo Cursinho.

* Eixo de formacio integral e humana: dentro das disciplinas
de Artes, Literatura, Historia, Geografia, Filosofia e Socio-
logia. Além disso, sdo realizadas atividades didaticas culturais
interdisciplinares para discussdes abertas dos temas pro-
postos.

* Enfrentamento de todas as formas de preconceito, discrimi-
nacdo e violéncia sob todas as formas: em todas as disciplinas
e atividades do Cursinho.

Praticas pedagdgicas que enriquecem o
processo de aprendizagem

O Cursinho Pré-Vestibular DACA realiza anualmente as se-
guintes praticas pedagbgicas:

* Viagens académicas a cAmpus universitarios de diversas uni-
versidades, entre elas Unesp e USP.

* Reunides pedagdgicas bimestrais de planejamento e acompa-
nhamento do desempenho dos monitores discentes.
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* Incentivo para que os alunos obtenham conhecimento das
acoes de pesquisa dentro da Universidade publica.

* Treinamentos com profissionais da educagio para ampliar o
saber e a prética pedagbgica em sala de aula.

¢ Incentivo a leitura, através de acervo préprio do nosso cur-
sinho, disponibilizando diversas obras literdrias, inclusive as
cobradas em exames vestibulares do pais.

» Campanha de troca de livros entre os cursistas.

* Férum de debates no qual os alunos sio organizados em
grupos e, sob a responsabilidade de um mediador, incenti-
vados a debater sobre um tema proposto. Os assuntos sdo
escolhidos pelos alunos e estdo ligados a acontecimentos da
sociedade em que estdo inseridos.

A escolha profissional: dilema da juventude

A opgdo por uma profissio nem sempre € algo facil e pode
tornar-se uma tortura para o jovem que necessita escolher uma
profissdo numa fase da vida na qual a maturidade ainda ndo se com-
pletou. Isso ocorre porque, normalmente, a escolha é feita numa
época de transformagcdes e mudangas fisicas e psiquicas, o que por
si 6 ja gera conflitos. Além disso, a sociedade, a familia e os amigos
cobram urgéncia num posicionamento para o qual nem sempre o
jovem esta preparado (Filizatti, 2003).

Varios estudos mostram que os estudantes de todo o mundo sio
geralmente confrontados com um dilema na hora de escolher uma
carreira (Bandura et al., 2001; Cherian, 1991; McMahon; Watson,
2005; Watson et al., 2010). Na maioria das vezes, a escolha correta
da profissio pode fazer a diferenca no futuro. Cada individuo sub-
metido ao processo de escolha de carreira é influenciado por fatores
como o contexto no qual vive, suas aptidoes pessoais e o nivel educa-
cional (Banduraetal., 2001; Watson et al., 2010). Shumba e Naong
(2012) refor¢cam ainda que os professores sdo considerados um
fator importante na escolha da profissdo pelos jovens. Também
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concluiram que o apoio familiar desempenha um papel significativo
na escolha da carreira profissional ao levar em consideragéo as aspi-
racOes dos estudantes.

Muitos adolescentes, em curto espaco de tempo, se ja ndo estéo,
estardo diante da expectativa de inser¢io no mundo do trabalho. Um
conjunto de representagdes sobre a sociedade e sobre a posi¢io que
nela ocupam servira de base para a formulagio de seus projetos de
vida, incluindo o profissional (Brasil, 1998). Cabe a orienta¢io pro-
fissional (OP) desmistificar os preconceitos e distor¢des existentes,
evitando que o jovem tome decisdes baseadas em fantasias e este-
re6tipos (Bock, 2002; Sparta; Gomes, 2005) oriundos de informacoes
tendenciosas apresentadas pela midia, pela sociedade e pelos fami-
liares (Bardagi et al., 2003).

A escolha profissional dificulta a forma de viver desses jovens,
que possuem, além dessa, muitas outras tarefas ainda a serem cum-
pridas nessa etapa da vida. Entretanto, devem ter consciéncia de que
essa decisdo precisa ser consolidada por meio de uma satisfagio la-
boral e pessoal, ja que tal trajetoria sera realizada por esses adoles-
centes na sociedade como um todo, de forma que compreenda que
serd esse seu papel social (Rodrigues; Bormio, 2008).

Acoes locais visando ao
enfrentamento do problema

No ano de 2015, realizamos um levantamento dos cursos pre-
feridos pelos alunos ingressantes no Cursinho Pré-Vestibular
DACA, permitindo assim um melhor acompanhamento dos jovens
durante o ano letivo.

No formulario de matricula dos nossos alunos, realizada em
marco de 2015, foi solicitado que os 140 alunos ingressantes respon-
dessem a seguinte pergunta: “Qual o curso desejado?”’. Os dados
coletados foram tabulados no software Microsoft Excel 2010, utili-
zando o intervalo de confianca de 95% (Gréfico 2).
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Grafico 2 — Opgdes de cursos pretendidos pelos alunos ingressantes do
Cursinho Pré-Vestibular DACA em 2015

Em nossos resultados encontramos que 18% dos alunos ingres-
santes optaram pela Medicina como primeira op¢do de curso. Ramos
et al. (2008) avaliaram alunos de uma institui¢do privada do Sul
do Brasil e concluiram que vocagio é a principal razio para a escolha
da profissio médica. Os autores ainda observaram que a maioria dos
estudantes (70%) tomou a decisdo durante a infAncia e adolescéncia.
Apesar de quase 44% dos 178 estudantes afirmarem que ndo foram
influenciados na escolha da profissio, pais (30%) e familiares (10%)
foram citados como as principais figuras que influenciaram a decisdo
dos académicos.

A maioria dos estudantes atendidos pelo Cursinho Pré-Vesti-
bular DACA é oriunda de cidades na regido de Aracatuba. Esse fato
demonstra o motivo pelo qual 22% dos alunos escolheram os cursos
de Medicina Veterinaria (12%) e Odontologia (10%), tendo em vista
que o principal objetivo dos alunos é aprovacdo em Universidade
publica e que esses cursos sdo oferecidos pelo cdimpus da Unesp, na
cidade de Aragatuba. Muitas vezes, o temor de enfrentar uma escola
distante ou a preocupacdo com as despesas fora do lar inibem o
principal desejo profissional.

Dos alunos consultados, 18% reportaram que desejam fazer um
curso da area de Engenharia. O maior indice foi para a Engenharia
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Civil (6%), porém cursos de Engenharia tidos como “promissores”
foram citados, tais como o de Producdo e Ambiental. Ja 4% dos
alunos optaram pela carreira de Engenharia Quimica, o que pode
ser justificado pela busca de profissionais capacitados no ramo sucro-
alcooleiro, sendo este de grande expressividade na Regido Oeste do
estado de S3o Paulo, uma vez que a regido de Aragatuba, que no
passado tinha toda a economia voltada para a pecuaria, atualmente
conta com inumeras destilarias de alcool no seu entorno pela mu-
danga do perfil econémico da regido.

O interesse dos jovens pelos cursos de Engenharia deve ser
considerado como benéfico, tendo em vista que o Brasil precisa
formar “mais e melhores engenheiros” para galgar novos patamares,
ndo so6 tecnologicos, mas também em termos de desenvolvimento
econdmico, social e politico (Oliveira et al., 2013).

E, por fim, 13% dos alunos nio souberam responder qual car-
reira gostariam de seguir. Segundo Hutz e Bardagir (2006), a inde-
cisdo deve ser considerada um componente esperado, inerente ao
processo de escolha vocacional, que deve ser encarada como um fator
normativo e até positivo, pois permite a reflexdo.

Com esse levantamento estatistico realizado por iniciativa dos
discentes do Cursinho Pré-Vestibular, concluimos que a sondagem
do interesse por profissdes dos jovens em nosso projeto de extensdo
foi importante para tragar propostas que levassem a eles informacdes
sobre tais carreiras. Dessa maneira, a implantacdo dessas atividades
mostrou-se vantajosa, pois permitiu que nossos alunos pudessem
escolher a profissdo com mais segurancga. Além disso, a partir desse
resultado houve consenso na coordenacdo do Cursinho de que
fossem tomadas agdes inovadoras para responder as duvidas e
inquietudes dos vestibulandos.

O 1inicio das a¢des foi o Projeto Conhecendo a Unesp (Figura 1).

Esse projeto surgiu devido ao grande questionamento por parte
dos alunos aos monitores discentes sobre os cursos e campus da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”; além
dessa necessidade, constatou-se um grande desconhecimento dos
programas de apoio estudantil oferecidos pela Universidade. Por
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isso, o Cursinho DACA criou em 2015 o projeto intitulado “Conhe-
cendo a Unesp”.
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Figura 1 — Projeto Conhecendo a Unesp realizado no primeiro semestre de
2015

Durante o primeiro semestre de 2015, foram preparadas 24 apre-
sentacdes pelos monitores discentes, que apresentaram as 34
unidades da Universidade. Nessas apresentacdes, coube aos moni-
tores docentes apresentar os cursos oferecidos em cada uma das
unidades, concorréncia, enfoques regionais, entre outros aspectos.
Nessas apresentacdes também foram destacadas a presenca de mo-
radias universitdrias e restaurantes universitarios (RU) em cada
unidade, bem como auxilios aluguel e bolsas de auxilio ao estudante
(BAE).

Destacamos o empenho dos monitores discentes, que entraram
em contato com algumas unidades da Universidade a fim de verificar
o numero de bolsas BAE oferecidas, auxilio aluguel, vagas na mo-
radia e nimero de refei¢des servidas nos RUs.

Outra acdo extremamente produtiva realizada para elucidar os
vestibulandos sobre a escolha da 4rea a seguir foi a Semana das Pro-
fissdes no Cursinho Pré-Vestibular DACA.

O evento ocorreu entre os dias 24 e 26 de agosto de 2015, teve
a participacdo de 180 jovens de ensino médio, sendo a maioria de
escolas publicas. O objetivo foi direcionar e dirimir dtividas sobre a
escolha dos cursos. Os estudantes receberam informac6es sobre as
diversas profissdes, o mercado de trabalho, palestras sobre a vida
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académica, apoio ao estudante e oportunidades de pesquisa e ex-
tensdo nas universidades.

Durante a semana, profissionais da cidade e da universidade
falaram sobre vinte cursos de nivel superior. As atividades ocorreram
na Faculdade de Odontologia de Aracatuba e contaram com a parti-
cipagio de alunos do Cursinho DACA, bem como alunos externos,
de escolas publicas e privadas.

Além das palestras de diversas dreas (Humanas, Biol6gicas,
Exatas, Ciéncias da Satde e Agrarias), os alunos receberam palavras
de estimulo dos ex-alunos do Cursinho, que participaram do
“Workshop com ex-alunos”.

Consideracoes finais

Por melhor que seja a interagdo entre os professores do Cur-
sinho, que s3o jovens que recentemente sairam da condi¢do de vesti-
bulandos, e os alunos oriundos de escolas publicas, a enquete sobre
as profissdes pretendidas pelos cursistas foi muito importante, pois
permitiu o conhecimento da realidade dos nossos alunos. Esse re-
sultado permitiu ampliar a gama de informagdes, facilitando assim
a escolha da profissdo, o que s6 foi possivel com a realizagio da Se-
mana das Profissoes.

Muitos creem que, na era da informatizagio, todas as informa-
¢Oes estdo claramente acessivels. Porém deve-se lembrar de que a
grande maioria da popula¢io que frequenta os cursinhos pré-vesti-
bulares da Unesp tem acesso restrito a informatica, por isso a expe-
riéncia trazida pelos professores e graduandos da universidade
modificam e atualizam o grau de conhecimento desses jovens de
classe econdmica menos favorecida.

Por mais que esse projeto de extensdo, inteiramente gratuito,
seja comprovadamente coroado de éxito, ainda ha um nimero real de
evasio dos cursistas ao longo do ano. E esse niimero significativo
de evastes € influenciado pela necessidade econémica das familias.
Muitas vezes, a propria familia incentiva o aluno a trocar o ensino
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pelo trabalho, para que possam contribuir no orcamento familiar
para a subsisténcia.

Referéncias bibliograficas

BANDURA, A. et al. Self Efficacy Beliefs as Shapers of Children’s
Aspirations and Career Trajectories. Child Development, v.72,
p.187-206, 2001.

BARDAGI, M. P.; LASSANCE, M. C. P.; PARADISO, A. C. Traje-
téria académica e satisfagdo com a escolha profissional de universi-
térios em meio de curso. Revista Brasileira de Orientacdo Profissional,
v.4,n.2, p.153-66, 2003.

BOCK, S. D. Orientagdo profissional: a abordagem socio-histoérica. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

BRASIL. Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos. Apresentacdo dos temas trans-
versais. Brasilia: Ministério da Educacéo; SEF, 1998.

CHERIAN, V. I. Parental Aspirations and Academic Achievement of
Xhosa Children. Psychological Reports, v.68, p.547-53, 1991.

FILIZATTTI, R. O desafio da escolha profissional. Psico-USF, v.8,n.1,
p-93-4, 2003.

HUTZ, C. S.; BARDAGI, M. P. Indecisio profissional, ansiedade e
depressdo na adolescéncia: a influéncia dos estilos parentais. Psico-
-USF, v.11,n.1, 2006.

McMAHON, M.; WATSON, M. Occupational Information: what
Children Want to Know? Journal of Career Development, v.31,
p.239-49, 2005.

OLIVEIRA, V. F. et al. Um estudo sobre a expansio da formagdo em
Engenharia no Brasil. Revista de Ensino de Engenharia ABENGE,
v.32,n.3, 2013.

RAMOS, G. P. et al. Por que quero ser médico? Rev. Med. Residente,
Curitiba, v.15, n.1, p.21-35, 2013.

_____etal. Por que quero ser médico? Rev. Med. Residente, Curitiba,
v.10, n.4, p.154-8, 2008.



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 49

RODRIGUES, A. C. L.; BORMIO, S. N. G. Escolha profissional:
tarefa complexa na adolescéncia? SIMPOSIO INTERNACIONAL
DE EDUCACAO LINGUAGENS EDUCATIVAS: perspectivas
interdisciplinares na atualidade, 2, 2008, Bauru. Anais...

SHUMBA, A.; NAONG, M. Factors Influencing Students’ Career
Choice and Aspirations in South Africa. | Soc Sci, v.33,n.2, p.169-
78,2012.

SPARTA, M.; GOMES, W. B. Importancia atribuida ao ingresso na
educagio superior por alunos do ensino médio. Revista Brasileira
de Orientagdo Profissional, v.6, n.2, p.45-53, 2005.

WATSON, M. et al. Occupational Aspirations of Low Socio-Economic
Black South African Children. Journal of Career Development, v.37,
n.4, p.717-34, 2010.






3
Democratizacao do ENEM:
contribuicao de informacgoes
acerca do exame para
alunos do Ensino Médio de
Ourinhos e regiao

Lucas Labigalini Fuini?

Gabriela Ribeiro de Sdo José®
Leonardo Vinicius Fernandes da Silva*
Leticia Latanzio Montezel®

Marina Gama Diotto®

Introducao
O grupo PET Geografia — Unesp/Ourinhos iniciou as ativi-

dades em 2011, sendo atualmente composto por oito bolsistas e tendo
como tutora responsavel a professora doutora Fabiana Lopes da

. Agradecemos ao Programa de Educagio Tutorial, que contribuiu para a realizagio
da atividade.

. Professor da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto Federal de Sdo
Paulo (IFSP), Sdo Jodo da Boa Vista. e-mail: lucasfuini@yahoo.com.br.

. Discente do curso de Geografia do CaAmpus Experimental da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Ourinhos. e-mail: gabriela_nbeiro07@hotmail.com.
. Discente do curso de Geografia do Campus Experimental da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Ourinhos. e-mail: leo.geo.unesp@gmail.com.

. Discente do curso de Geografia do Campus Experimental da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Ourinhos. e-mail: leticiarei3@hotmail.com.

. Discente do curso de Geografia do CaAmpus Experimental da Universidade
Estadual Paulista (Unesp), Ourinhos. e-mail: marinadiotto@ hotmail.com.


mailto:gabriela_ribeiro07@hotmail.com

52 MARCIA PEREIRA DA SILVA « MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

Cunha. Os bolsistas do PET desenvolvem atividades referentes a
triade universitaria: pesquisa, ensino e extensio, sendo o trabalho
apresentado parte dos projetos de extensdo do grupo.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em
1998 como um meio de avaliar o desempenho dos estudantes que
estavam concluindo o ensino médio, com foco nas escolas publicas.
Onze anos apés o comego do ENEM, o programa mudou de caréter
e, além de avaliar os estudantes, agora a prova é uma ferramenta para
o ingresso nos institutos federais de ensino superior (IFES) e também
para a concessio de bolsas, sendo elas integrais ou de 50% do valor,
em instituicdes de ensino superior particulares, por meio do Pro-
grama Universidade Para Todos (Prount), criado em 2004, e o finan-
ciamento de cursos pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES),
que se iniciou no ano de 1999; ambos programas do Ministério da
Educacio.

O projeto PET ENEM surgiu no comego das a¢des do grupo
PET — Ourinhos, a partir da percepcio inicial de que os alunos das
escolas publicas da cidade nio recebiam dentro da escola, ou por
meio de outras fontes, todas as informacdes necessdrias referentes
ao Exame Nacional do Ensino Médio, como o periodo de inscrigio,
o dia da realiza¢io da prova, o formato da prova, a importancia, e
nio o viam como um caminho real para entrarem no ensino superior
gratuito ou mesmo o particular. Percep¢des que foram reafirmadas
com a aplica¢io de questiondarios para compreendermos melhor os
alunos das escolas publicas da regido.

Essa falta de informacéo influencia o pouco interesse dos alunos
e acaba acarretando a nio adesdo de alguns estudantes a prova.
Entio, com a finalidade de levar as informacdes sobre o ENEM para
dentro das escolas, o grupo PET Geografia — Unesp/Ourinhos
tem desenvolvido o projeto PET ENEM desde 2012.

Cinco anos ap6s o comego do projeto, os petianos visitaram
diversas escolas publicas de Ourinhos e regido, gerando um impacto
positivo e contribuindo para a difusio de informagdes relativas

ao Exame Nacional do Ensino Médio. O projeto é um meio de
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democratizar de informacdes que muitas vezes ndo chegam aqueles
que mais se beneficiariam com elas, os estudantes de escolas
publicas.

Objetivos

O trabalho tem como objetivo identificar o processo de divul-
gacdo de informacdes sobre o sistema do ENEM, as informacées que
sdo passadas pelos 6rgdos oficiais como MEC e a Secretaria de Edu-
cacdo. Ele ndo tem a pretensdo de esgotar todos os problemas rela-
cionados a falta de informacgdo, mas de auxiliar, na medida do
possivel, a andlise do quadro geral do recorte analitico do local esco-
lhido a fim de contribuir de forma positiva para a formacdo dos
alunos do ensino médio e salientar a importancia desse exame.

Materiais e métodos

O projeto PET ENEM foi implementado no grupo PET —
Unesp/Ourinhos em 2012, segundo ano do grupo no ciAmpus, e
desde entdo acontece todos os anos (exceto em 2015, devido as greves
das escolas estaduais). Tem como principal objetivo levar informa-
¢des acerca do Exame Nacional do Ensino Médio aos alunos de es-
colas publicas e de regides periféricas dos municipios da microrregido
de Ourinhos, tarefa esta que deve ser realizada pelos educadores
presentes no dia a dia do educando. Porém, como pode ocorrer de
forma falha ou até mesmo nao ocorrer, esses alunos acabam sendo
privados de tais informacdes, sendo prejudicados por comunicacdo
deficiente e, as vezes, por falta de incentivo. Vale ressaltar que o
projeto néo visa sanar todos os problemas relacionados a divulgacio,
mas dar apoio aos alunos, incentiva-los e salientar a importancia do
exame.

A intervencio ocorre em trés etapas: no primeiro momento,
realizamos uma aula expositiva, a fim de sanar ddvidas mais gerais,
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em seguida, aplicamos um questionario para levantamento de dados
quantitativos, e, por fim, distribuimos panfletos nos quais constam
informagdes do que se pode ou nio levar para as provas, quais os dias
em que elas ocorrerdo etc.

Antes da aula teérica, é feito pelos petianos um levantamento
das informagdes consideradas mais importantes para os alunos que
irdo prestar o ENEM. Durante a aula expositiva sio sanadas duvidas
gerais, como a gratuidade para alunos de escola publica, o formato
da prova, quantidade de questées, como esquematizar uma redagio,
e apresentamos diversas universidades, dando foco para as institui-
¢oes da regido que usam as notas do ENEM como forma de ingresso
direto ou como parte dos requisitos para passar no vestibular. Essa
aula dura em torno de quarenta minutos, tempo suficiente para re-
solver a grande maioria das davidas, inclusive perguntas levantadas
pelos alunos. E importante salientar que sempre visamos abrir o
didlogo com estes sobre a forma como enxergam o exame para des-
construir possivels preconceitos existentes quanto ao acesso a uni-
versidade publica.

1. Idade:

2. Trabalha?
a) Sim, com carteira Assinada.
b) Sim, informalmente
¢) Nio

3. Pretende fazer faculdade?
a) Sim
b) Nio

Caso Pretenda, qual o curso ?

4. Pretende Usar o ENEM para ingressar no Ensino Superior ? (SISU, ProUni)
a) Sim
b) Nio

5. Alguém em sua Familia Esta cursando ou fez um curso superior
a) Sim, mais de uma pessoa

b) Sim, uma Pessoa
¢) Nao
6. Seus Familiares te incentivam a ingressar no ensino superior
a)Sim
b)Nio

7. O que achou da atividade dos alunos da UNESP sobre a importincia do ENEM
Tem alguma Sugestio

Figura 1 — Modelo de questionério aplicado aos alunos
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No segundo momento, realizamos a aplica¢io do questiondrio
(Figura 1) para levantamento de dados quantitativos. A partir dele,
podem-se levantar questdes para compreender o perfil do educando.
S3o feitas perguntas para saber se ele tem vinculo empregaticio, se
pretende fazer um curso superior, em que plataforma (SISU, Prouni)
ele pretende utilizar as notas etc.

Por fim, entregamos os panfletos (Figura 2), com as informages
sobre o dia da prova, de como se preparar, o que pode ou nio levar,
entre outras. Desde a sua criagio, o ENEM vem somando muitas
institui¢bes parceiras, universidades ptblicas e particulares, facul-
dades publicas (estaduais e federais), particulares e centros tecnol6-
gicos. Em todo o Brasil, sdo 539 instituigdes que aceitam o ENEM.
Os estados de Sdo Paulo e Parani somam 179 institui¢des, um nu-
mero considerdvel e muito positivo para os alunos da regido de Ou-
rinhos que estdo em uma localizagdo beneficiada, pois 0 municipio
esta na divisa desses dois estados.
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Figura 2 — Panfletos contendo informagdes sobre o ENEM

A terceira etapa tem a finalidade de extrair desse projeto de
extensdo um produto final a fim de conhecer melhor o ptblico-alvo
e ajudar em melhorias e modificagdes futuras.
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No ano de 2012, inicio do projeto, o grupo levou a apresentagio
para duas escolas do municipio, totalizando cinco salas atingidas,
aproximadamente 150 alunos. Ja em 2013, o nimero de escolas
dobrou, foram apresentadas em quatro escolas da cidade e também
no cursinho da unidade, o Cursinho Alternativo do CAmpus Unesp-
-Ourinhos (CACU-O). Em 2014, conseguimos levar o projeto para
além de Ourinhos, a Escola Estadual Dr. Ernesto Fonseca, no muni-
cipio de Chavantes. O foco da atividade ndo s3o apenas os alunos do
terceiro ano, mas também os do primeiro e segundo, para que per-
cebam a importiancia do ENEM e comecem a se preparar para o
exame. Em Chavantes, a intervencao foi feita em trés dias, para que
se pudesse trabalhar com o maior nimero de alunos possivel, in-
cluindo os do periodo noturno. Como dito anteriormente, em 2015,
devido a greve das escolas estaduais do estado de Sao Paulo, néo foi
possivel realizar as atividades da mesma forma que vinha ocorrendo.
Nesse ano, apresentamos a atividade apenas na Escola Técnica Ja-
cinto Ferreira de S4, durante a Semana do Dia do Geégrafo, que
contou com a participagio ativa de cerca de oitenta alunos, que fi-
zeram varios questionamentos sobre a tematica. Em 2016, o projeto
nio foi executado na escola, mas tem-se a expectativa de que volte a
ser inserido nos préximos anos durante a programacao das atividades
do Dia do Geégrafo.

No ano de 2016, o projeto alcancou um marco ainda maior,
sendo aplicado em um total de seis escolas, garantindo que um
nimero maior de estudantes do municipio tivesse acesso as infor-
magdes sobre o ENEM.

No mesmo ano, pela primeira vez, a convite da professora Fabiana
Lopes da Cunha e dos alunos do grupo PET, trouxemos para a insti-
tuic¢io a professora Lia Gonzales, da Editora Moderna e corretora da
prova do ENEM, para apresentar & comunidade a palestra “ENEM.:
competéncias, habilidades e atitudes”, tratando de temas pertinentes
ao exame e voltada para os alunos da universidade, a comunidade
externa (entre o publico havia professores de ensino médio), gra-
duandos (futuros professores) e, principalmente, alunos vestibulandos
do Cursinho CACU-O e demais instituicdes.
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A professora Lia apresentou técnicas de como conduzir uma boa
prova e dicas de como responder as 180 questdes, ajudou na com-
preensio dos objetivos das perguntas de cada grande area do conhe-
cimento, a importancia de dar atengio as charges e imagens, a forma
de construcdo e como sdo corrigidas as provas; ao final, foram dadas
orientacdes sobre a redagio —a importancia de se respeitar as linhas,
ter um texto coerente e o uso de adjetivos para deixar o vocabulédrio
da redacido mais rico.

O publico da palestra era constituido principalmente de alunos
vestibulandos do CACU-O e demais institui¢des da cidade, e
também de professores de ensino médio e graduandos de licenciatura
(futuros professores). O que se espera € que os alunos da graduagio
e os professores da cidade que acompanharam a palestra sejam repro-
dutores do contetido e das técnicas ensinadas, ajudando assim a
propagar o objetivo inicial do grupo, que € levar ao maior ntimero
de pessoas as informacdes sobre o ENEM.

Resultados e discussoes

O projeto vem sendo aplicado desde 2012 e, a partir da analise
dos questionarios (Figura 1), podemos observar que ainda existe
uma resisténcia de grande quantidade de alunos para a realizacio do
exame. Ao mesmo tempo, vemos que 1sso € pontuado pela falta de
informagio sobre o exame, pois notamos o interesse que é criado por
nossas palestras. A hipétese levantada é que, com a aplicagdo desse
projeto, os alunos prestardo o ENEM com objetivos mais claros e
nio por ser uma mera imposi¢io do Ministério da Educacéo.

A partir dos dados levantados durante todos esses anos em que
o projeto foi levado as escolas, foi realizado um levantamento total
e sistematizado em uma tabela e posteriormente graficos para uma
melhor visualizac¢do das informagdes.

Um ponto que vale ressaltar é que muitos dos alunos ja traba-
lham e ndo veem necessidade de ingressar em um curso de ensino
superior, como podemos observar no Gréfico 1, porém, ap6s a aula
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expositiva, eles ficaram motivados ao perceber a possibilidade de
ingressar no ensino superior.

33

0O Sim, com carteira assinada B Sim, informalmente ONao trabalha

Grafico 1 — Quantidade de alunos que possuem relagdes trabalhistas

No Grafico 2, podemos observar a quantidade de alunos que
almejam ingressar na universidade ap6s a aula expositiva sobre o
exame.

84

OSim ONao

Grafico 2 — Alunos que pretendem ingressar em um curso superior

De acordo com o Grafico 3, apenas 12 alunos, 14% dos alunos,
ndo pretendem utilizar o ENEM como forma de ingresso nas uni-
versidades; manifestaram interesse em prestar outros vestibulares,
como Fuvest, Vunesp e Unicamp, que até entdo ainda nio utilizavam
anota do ENEM como forma de acesso. Outra parte, representada
pelos alunos de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), pretende utilizar
a nota (caso atinjam uma pontuagio minima) para conseguir o di-
ploma de ensino médio.
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Quantidade de alunos que pretendem utilizar o ENEM para
ingressar no ensino superior

12\ S

78

oSim ONao

Grafico 3 — Alunos que pretendem utilizar a nota do ENEM para ingresso

no ensino superior

No Griéfico 4, deparamo-nos com um nimero significante de
alunos cujas familias nunca tiveram contato com o ensino superior;
em torno de 60% dos estudantes nio possuem nenhum parente no
ensino superior.

Alguém da sua familia esta fazendo ou
fez curso superior?

OSim ONao

Grafico 4 — Alunos com familiares que ja ingressaram ou que concluiram

ensino superior

O Quadro 1 apresenta os resultados de um questionario apli-
cado, em 2014, em trés salas de ensino médio de distintas escolas,
totalizando noventa alunos.
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Quadro 1 — Resultados da aplica¢io do questionario em trés escolas esta-
duais (Josepha Cubas da Silva, Domingos Carmelingo Cal6 e Professora
Esmeralda Soares), totalizando noventa alunos

16 29
17 45
Idade
18 14
>18 2
Sim, com carteira assinada 34
Relagoes trabalhistas Sim, informalmente 33
Nao 23
Sim 84
Pretende ingressar em um curso superior?
Nio 6
Pretende utilizar o ENEM para ingressar Sim 78
no ensino superior? Nio 12
Alguém da sua familia est4 fazendo ou fez Sim 34
curso superior? Nio 56
Sim 62
Vocé achou importante essa atividade?
Nio 18

Consideracoes finais

E sabido que as cotas sociais/raciais foram criadas com o obje-
tivo de fazer que as desigualdades socioeconémicas e educacionais
existentes em nossa sociedade sejam diminuidas, ja que o ensino
publico ndo oferece as mesmas oportunidades do particular.

Em 2012, foi aprovada a Lein.12.711, que estabelece a obriga-
toriedade de as institui¢des de ensino superior federais reservarem
uma parcela de suas vagas para estudantes oriundos de escolas pt-
blicas, com baixa renda, ou que sejam negros, pardos ou indios. Até
2016, as universidades devem garantir que cerca de 50% de suas
vagas sejam destinadas a esse publico. As cotas tém por objetivo
minimizar as diferencas existentes, de modo a tentar garantir que os
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estudantes de classes sociais menos favorecidas tenham a chance
de entrar na universidade, entretanto, o sistema de cotas ainda é falho
e a populacio brasileira continua ndo sendo representada dentro das
institui¢des de ensino superior, com um maior nimero de pessoas
da elite ocupando os bancos universitérios.

E necessario que a pratica de estudos para 0o ENEM e demais
exames vestibulares seja incentivada, dando maior visibilidade a
todas as oportunidades que esses exames podem oferecer — através
de seus programas, como Prouni, SISU, FIES etc. — para todos
aqueles que pretendem iniciar uma graduagio e que, através dessa
instigacdo, o desejo de continuar os estudos seja estimulado.

Com base na andlise dos resultados da aplica¢io dos questiond-
rios, observou-se que a maioria dos estudantes entrevistados realiza
o ENEM por sua obrigatoriedade, no terceiro ano do ensino médio,
nio tendo ciéncia que sua importincia val muito além de ser um
mecanismo utilizado para avaliar o ensino publico do pais, mas que
também pode servir de porta de entrada para o ensino superior
gratuito.

Como pontuamos, essa € uma extensio que tem extrema impor-
tncia para a comunidade escolar, principalmente as escolas da pe-
riferia, que atendem familias mais carentes, sem acesso a informagdes,
ou que nio compreendem o quio importante o ENEM ¢é para o in-
gresso em uma universidade. Além disso, algumas escolas e até
mesmo professores ndo possuem dominio do assunto, sendo inca-
pazes de repassar aos alunos as devidas orientac¢des.

O projeto, desenvolvido desde 2012, sempre é modificado de
maneira a melhor atender os alunos da rede publica, inovando o
conteddo de acordo com as alteracbes da estrutura do ENEM.
O grupo PET visa, para os préximos anos, ampliar o nimero de
escolas e turmas atendidas para levar informagdes sobre o ENEM
aos alunos, tentando, assim, fazer a diferenca na vida dos jovens
estudantes. Essa oficina contribui de forma efetiva para o ingresso
do aluno no vestibular, tendo em vista que, hoje em dia, o ENEM ¢
umas das principais portas de entradas para o curso superior, tanto
publico (SISU), quanto por bolsas (Prouni).
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A importancia de levar as escolas de Ourinhos/SP e regido infor-
macoes sobre o ENEM est4 estritamente ligada a diminui¢io da
dificuldade de ingresso no ensino superior, observando que parcela
significativa da sociedade nio tem o mesmo potencial de acesso a
informacdes sobre esse importante mecanismo de inser¢io no ensino
superior.
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Na sociedade contemporénea, é importante buscar, na formacio
profissional, caminhos rumo a proximidade da comunidade que, de
certa forma, espera ser atendida em sua totalidade enquanto ser
social. Sabemos, contudo, que as necessidades do ser social vio além
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do que propde o Estado, o qual, em tempos de politicas neoliberais,
tem demonstrado cada vez menos preocupa¢io em atender a todas
essas necessidades e, consequentemente, seus direitos.

Nesse sentido, a Universidade precisa apresentar uma perspec-
tiva que ultrapasse os seus muros, buscando a aproximacio direta
com a populacio, cumprindo, dessa maneira, o seu papel social. Um
dos meios para que esse papel seja efetivado € a extensio universi-
taria, que viabiliza a troca de saberes académico e popular.

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a impor-
tdncia da extensdo universitaria para a formacdo profissional do
aluno extensionista que, em contato direto com a comunidade desde
os primeiros anos de graduagio, poderd conhecer a realidade a fim
de estudi-la a partir dos conhecimentos teéricos que sistematiza
durante os anos de formagdo académica. Traz, entdo, como refe-
réncia, o trabalho desenvolvido pelo projeto de extensio universitaria
intitulado “Falar de familia é familiar” (Fafami).

O projeto de extensdo universitria Fafami possui como objetivo
desenvolver um trabalho social com familias que tém estudantes na
educacio infantil de Franca/SP. Atualmente, é desenvolvido junto
as familias das criancas atendidas pelo Centro de Convivéncia In-
fantil (CCI) Santa Gianna, localizado no Jardim Luiza II, periferia
da cidade, tornando-se parte desse processo de aproximagio entre
Universidade e sociedade. Conta com a participacdo de docentes,
discentes e profissionais colaboradores de diferentes areas do conhe-
cimento, possibilitando, dessa forma, o trabalho interdisciplinar.

A familia na atual sociabilidade

As familias, na contemporaneidade, tém sido tema de reflexdes
e estudos de muitos 6rgdos governamentais e ndo governamentais,
incluindo profissionais diversos que atuam nas politicas sociais, de
seguranca, ambientais e outras. Intensas transformacées no mundo
do trabalho, das relagdes sociais e de uma “nova” sociabilidade tém
afetado diretamente as configuracdes familiares, pois as coloca
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sobretudo diante dos desafios da sobrevivéncia econémica, buscando
estrategicamente formas especificas de protecio, de socializa¢io, de
criagdo e manutencio de vinculos.

Para Oliveira (2009), é importante refletir sobre as transforma-
¢bes que as familias vivenciaram e vém vivenciando em nossa socie-
dade, pois sabemos que elas mudaram, as pessoas mudaram, a
sociedade e as responsabilidades do Estado, em resultado, mudaram.
Nesse sentido, é possivel verificar algumas consequéncias das poli-
ticas neoliberais na atual sociabilidade, por exemplo, os efeitos des-
trutivos no tocante as condicoes de vida da classe trabalhadora,
provocando o aumento do desemprego ¢, em determinadas situacoes,
a extingdo de postos de trabalho nio qualificados. Como conse-
quéncia, ocorre também a reducio dos salarios devido ao aumento
da oferta de méo de obra e a reduc¢io de gastos com as politicas so-
ciais. Nesse mesmo contexto, o Estado transfere para a familia a
responsabilidade de seu proprio sustento, sem oferecer-lhe meios
para essa sobrevivéncia (ibid.).

As politicas socials apresentam-se como agdes governamentais,
por vezes isoladas ou como fato social, desenvolvidas por meio de
programas e projetos que buscam viabilizar direitos ao cidaddo ou a
classe trabalhadora. Nio obstante, “devem ser situadas como ex-
pressdo contraditéria da realidade, que é a unidade dialética do
fendmeno e da esséncia” (Behring; Boschetti, 2006, p.39).

As politicas sociais e a formatacio de padrdes de protegio social sio
desdobramentos e até mesmo respostas e formas de enfrentamento
— em geral setorizadas — as expressdes multifacetadas da questdo
social no capitalismo, cujo fundamento se encontra nas relagdes de
exploracéo do capital sobre o trabalho. A questdo social se expressa
em suas refracdes e, por outro lado, os sujeitos histéricos engendram
formas de seu enfrentamento [...]. (Behring; Boschetti, 2006,
p.51-2)

Diante dessas questdes, podemos afirmar que a formagdo pro-
fissional do assistente social, e de profissionais de outras é4reas
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do conhecimento, requer um entendimento do sujeito histérico.
Nesse contexto, é necessario o aprofundamento na tematica da
familia, pois certamente esse sujeito ja passou por uma familia, inde-
pendentemente da configura¢do que ela teve ou passou a ter.
E também é necessaria uma aproximacao com politicas sociais, pois
¢ na contramio dos ditames neoliberais que se aprova a Constitui¢io
Federal de 1988, que reveste os cidadios de direitos sociais.

Entretanto, a familia, composta por sujeitos sociais, passa a ter
direitos a politicas publicas, os quais, ainda hoje, mais de 27 anos
depois, ainda ndo se encontram efetivados. Em especial, destacam-se
os direitos as politicas da satide e da assisténcia social, integrantes
do tripé da seguridade social, junto com a previdéncia social e a
educac¢io enquanto politica publica, tendo em vista que a crianca
passa a ter direito a educagdo publica desde o nascimento. Ao mesmo
tempo que ocorrem avangos legais na satide, na assisténcia social, na
educacgio, também h4 limites tensionados pelo processo neoliberal
que minimiza o papel do Estado.

Na contemporaneidade, as diversas manifestacdes da questdo
social materializam-se na desigualdade social, no aumento da po-
breza, no desemprego, na flexibilizacio das relagdes de trabalho. Por
outro lado, as politicas publicas se apresentam focalistas, em especial,
as da assisténcia social, transferindo responsabilidades pablicas ao
terceiro setor e a propria familia. O Estado proporciona financia-
mento insuficiente para atender a demanda por servigos, e os
programas de enfrentamento da pobreza ndo superam as vulnerabi-
lidades das familias e das situagtes de risco. Milhares de familias ndo
tém acesso aos servigos educacionais publicos, em particular as cre-
ches, em funcio da negligéncia e da omissio do Estado em propor-
cionar esse aparato a todos conforme preconiza a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional — Lei n.9.394/1996.

Art. 29 — A educacdo infantil, primeira etapa da educacio basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
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Art. 30 — A educacio infantil serd oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até 3
(trés) anos de idade;

IT - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos
de idade. (Brasil, 1996)

O Estado, em consonéncia com as politicas neoliberais, mini-
miza suas responsabilidades, transferindo-as para o universo privado
das familias, sobrecarregando-as e responsabilizando-as no compro-
misso com a pessoa humana.

A partir dessas questdes apresentadas, é de suma importancia o
trabalho desenvolvido pelas extensdes universitarias junto a comu-
nidade, refletindo sobre os desdobramentos das discussdes sociais no
cotidiano familiar, bem como as expressoes da questdo social (des-
dobramentos e direitos sociais) em uma perspectiva de totalidade. A
extensdo universitaria possibilita que a Universidade cumpra seu
papel social, uma vez que viabiliza o contato direto com a comuni-
dade, além de apresentar importancia impar para a formagéo profis-
sional dos alunos extensionistas, oferecendo uma perspectiva
ampliada de analise da totalidade. Conforme a Resolugio Unespn.33,
de 24 de agosto de 2011, entende-se por extensdo universitaria:

Art. 12— A extensdo universitdria € um processo educativo, cultural
e cientifico, que se articula ao ensino e a pesquisa de forma indis-
sociavel, e que viabiliza a relagio transformadora entre a universi-
dade e a sociedade de acordo com a Resolucdo Unesp n.102, de 29
de novembro de 2000. (Unesp, 2011)

A extensdo universitaria, enquanto viabilizadora da interacio
entre a Universidade e a sociedade, precisa utilizar todos os meios
necessarios para que a relacdo estabelecida possa ter objetivos de
transformacio da realidade social. Certamente, os trabalhos desen-
volvidos com a comunidade periférica possuem uma caracteristica
impar: pessoas que carecem de meios essenciais para a sobrevivéncia.
Nesse espaco, torna-se necessario um estimulo a participacdo das
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familias no processo de educacéo dos filhos, como também que os
centros de convivéncia infantil compreendam as manifestacoes
da questdo social que a comunidade vivencia em seu cotidiano.
A Resolugio Unesp n.11, de 2 de fevereiro de 2012, remete justa-
mente a esse trabalho desenvolvido com a comunidade por meio da
extensdo universitdria.

Art. 52 — A extensdo universitdria constituir-se-a numa pratica
permanente de interacdo universidade-sociedade, em suas ativi-
dades de ensino e pesquisa, dando-se prioridade a iniciativas vol-
tadas para a comunidade extracAmpus, devendo garantir a
qualidade cientifica, tecnolégica, artistico-cultural e buscar a inte-
ragio com a sociedade por meio de a¢des de promogio e garantia
de valores democraticos de igualdade e desenvolvimento social.
§12 — A extensdo universitaria poderd alcancar toda a comuni-
dade ou parte dela, as institui¢des ptblicas ou privadas, abran-
gendo cursos e servicos que serdo realizados na execucio de
planos especificos.
§2°— As aghes propostas devem atender a uma mais ampla gama de
problemas e pessoas, e em especial, aquelas parcelas da sociedade
que ndo tém acesso aos bens cientificos e culturais, produzidos

ou sistematizados pelo saber humano. (Unesp, 2012)

Esse projeto deve ter uma continuidade para que a comunidade
e a Universidade possam criar vinculos, consolidando e legitimando
o processo de trabalho na extensdo. Contudo, isso nio deve substi-
tuir a responsabilidade do Estado pela assisténcia social, mas sim
possibilitar que a comunidade reivindique seus direitos que, muitas
vezes, ja sdo constituidos, porém nao efetivados. Também temos o
embasamento para o desenvolvimento do trabalho por essa mesma
resolugido, quando ela estabelece:

Art. 42— As atividades de extensdo universitaria deverdo ter carater
educativo, no sentido de tornar as pessoas aptas a utilizarem o
conhecimento em suas proprias situacoes de vida, de forma a nio
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se transformarem em atividades que substituam, sem objetivos
educacionais, aquelas que deveriam ser feitas por outras agéncias
sociais. (Unesp, 2012)

E nesse sentido que a extensdo universitaria Fafami tem desen-
volvido o projeto, justificando-se pelo fato de que a formacio pro-
fissional deve ser inserida no processo histérico-social e, sem duvida,
que os sujeitos histéricos sdo parte de familias que estdo realizando
sua trajetoria na sociedade, seja na construcio da cidadania (José
Filho, 2007), seja na transformacéo interna (também na sua confi-
guracdo) que vivenciou durante esses ultimos séculos.

A trajetéria historica do servigo social, area de conhecimento
que fundamenta a presente extensio, revela a sua importancia no
trabalho com familias. E, na contemporaneidade, os rebatimentos
das expressdes da questdo social nas condigoes de vida das pessoas
demonstram seus efeitos destrutivos, com aumento da desigualdade
social, causando impactos na propria demanda do servigo social.
Assim, o trabalho, em seu sentido conceitual, deve trazer uma res-
posta por meio do produto que é produzido, sendo que esse é um
desafio presente no processo de trabalho do assistente social: obter
respostas a tais demandas, efetivando o trabalho social com tais
familias.

H4, em meio as adversidades cotidianas, possibilidades de um
trabalho social no sentido mediato e ndo somente pautado pelas
questdes imediatas. Independentemente das formas de abordagem
no trabalho com familias, sejam elas individuais, sejam grupais, é
necessario reconhecer que esse trabalho possui rebatimentos no
cotidiano familiar, na inser¢do das familias na sociedade, isto é, nas
relagbes sociais. Trabalhar com base na realidade conjuntural per-
mite compreender as familias e a totalidade dos fatos que permeiam
as relagbes das mesmas e os direitos que ainda necessitam ser
conquistados.
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Interacdo e formacao profissional

O Fafami se efetiva com alunos de graduagio dos cursos de
Direito e de Servigo Social da FCHS — Unesp, e do curso de Psico-
logia, do Centro Universitario de Franca (Unifacef), bem como com
a equipe técnica da Unidade Auxiliar Centro Juridico (UAC]S —
FCHS — Unesp), composta por duas advogadas, duas assistentes
sociais e uma psicologa. As agdes sdo coordenadas por docentes do
curso de Servigo Social da FCHS — Unesp.

O trabalho inicial com as familias da Creche Santa Gianna deu-
-se a partir de um estudo da temadtica, buscando compreender
aspectos tedricos acerca dos temas familia e educagdo infantil. Reu-
nindo-se mensalmente para tais estudos, os integrantes foram refle-
tindo sobre maneiras de realizar atividades com a comunidade com
a qual estariam interagindo. O projeto Fafami possibilita que a
educacio ocorra de forma integrada e, assim, que as familias e seus
filhos sintam-se corresponsaveis pelo processo educativo. A alegria
de participar efetivamente na formagio da crianca na creche ratifica
arealidade de que a integracdo de familia e escola acontece de forma
ludica, afetiva e cultural, resultando no aprendizado de todos. Esse

espaco educativo tem a funcio de educar para a vida:

o fim dltimo da educagéo é favorecer uma vida com maior satisfacio
individual e melhor convivéncia social. A educacio, como parte da
vida, e principalmente aprender a viver com a plenitude que a
histéria possibilita. Por ela se toma contato com o belo, com o justo
e com o verdadeiro, aprende-se a compreendé-los, a admira-los, a

valorizé-los e a concorrer para a sua construcdo histérica. (Paro,

2001, p.38)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei
n.9.394/1996, a educagio infantil passa a ser dever do Estado, pois
se integra a politica educacional. Assim, creches e pré-escolas sio
organizacdes da primeira etapa da educacdo basica; entretanto, o
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Estado tem sido omisso em assumir a educagéo infantil de forma
prioritaria (Brasil, 1996).

Concomitantemente as atividades desenvolvidas pela equipe
técnica e pelos extensionistas, houve reunides com a equipe técnica
do CCI (a coordenadora e a pedagoga) para que fossem listadas
as necessidades que a instituigdo trazia. Foram realizadas visitas
domiciliares com a finalidade de conhecer as familias e também
apresentar o projeto, colhendo propostas dos préoprios membros
do grupo familiar para as tematicas que gostariam que fossem abor-
dadas nas reunides.

Dessas atividades preliminares, surgiram os temas para serem
discutidos em oficinas com os pais das criangas atendidas pelo CCI,
a saber: educacido dos filhos, desenvolvimento infantil, praticas
educativas, trabalho, alimentacio infantil, desenvolvimento da lin-
guagem, desenvolvimento psicomotor, configuracbes familiares,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, violéncia intrafamiliar, di-
reitos humanos e direitos sociais.

Aliando-se a discussio de temas de interesse e em meio as ati-
vidades do projeto, busca-se algum momento cultural; assim, ini-
cialmente, houve a construgio de um brinquedo pela prépria familia
para que pudesse presentear e brincar com o filho. Dessa forma,
durante os minutos finais de cada oficina, as familias 1am cons-
truindo o brinquedo com materiais reciclaveis e colocando palavras
que expressassem o que tinha ficado marcante a cada encontro. O
resultado foi muito bom e as pessoas participaram ativamente desse
processo.

Buscando a ruptura com o cotidiano duro que as permeia, acre-
ditamos que, por meio de atividades culturais, as familias podem
tomar consciéncia do que vivenciam e, ao mesmo tempo, buscar
solucdes para os diversos impasses que as desafiam no cotidiano.
Agnes Heller (2011) nos afirma, nesse sentido, que:

as formas de elevacdo acima da vida cotidiana que produzem obje-
tivagdes duradouras sdo a arte e a ciéncia. Remetemo-nos, nesse

contexto, a profunda analise realizada por Georg Lukécs no capitulo
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introdutoério de sua Estética. De acordo com essa analise, o reflexo
artistico e o reflexo cientifico rompem com a tendéncia espontanea
do pensamento cotidiano, tendéncia orientada ao Eu individual-
-particular. (Heller, 2011, p.26)

A intensa valorizagio dos aspectos socioculturais das familias
possibilitou o didlogo com as diferencas historicas e o reconheci-
mento das suas diferentes culturas.

Se queremos uma educagio para a vida, para a satisfacdo individual
e coletiva, que nos ajude a ter um contato sensivel e consciente com
o belo e, a0 mesmo tempo, que nos ensine a cuidar do planeta em
que vivemos de forma sustentavel, temos, entdo, de falar nio sim-
plesmente de qualidade de educagio, mas, como prefiro chamar,
de qualidade sociocultural e socioambiental da educagio. Trata-se,
nesse caso, de trabalharmos na perspectiva eco-politico-pedagogica,
que nos remete a formacdo ampla e integral das pessoas, visando a
recuperacao da totalidade do conhecimento, dos saberes, dos sen-
timentos, da espiritualidade, da cultura dos povos e da histéria da
humanidade em intima conex@o com todas as formas de vida no
nosso ecossistema. (Padilha, 2007, p.22)

O projeto, desde a sua criacio, passou por diversas alteracoes,
mediante avalia¢bes realizadas ao final do ano, quando o grupo
procura trazer propostas para executar no ano seguinte. Dessa forma,
o trabalho est4 alicercado no método critico-dialético, que permite
adentrar na realidade e, nesse contexto, buscar as interven¢des neces-
sarias para compreendé-la numa perspectiva de transformagio.

A participa¢io das familias no projeto é enriquecedora, permi-
tindo uma tomada de consciéncia sobre as situagdes que estdo sendo
discutidas e um debate que se aproxima do cotidiano familiar, bem
como um viés politico. Com isso, é possivel que facam uma leitura
critica da realidade social, econémica e politica que estamos
vivenciando, sobretudo acerca da manifesta¢do da questdo social no
cotidiano de suas vidas. Destaca-se que é preciso ir além dos muros
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da Universidade para ter uma formagéo profissional em uma pers-
pectiva de totalidade; para isso, os projetos de extensdo possuem um
papel impar, por permitirem que o estudante tenha um contato com
a comunidade de forma direta e concreta.

O projeto Fafami possibilita o contato direto com a realidade da
dinimica familiar, conhecendo as maneiras de ser familia daquele
universo, buscando orientar esses grupos quanto as suas necessi-
dades reais e concretas, aprofundando-se, por meio da visdo social,
nos aspectos apresentados, buscando ir a raiz dos fatos, como afirma
Marx (Netto, 2015).

Um fator interessante é que, desde o primeiro ano do Curso de
Servico Social, os alunos envolvidos nesse projeto de extensio podem
estar em contato direto com a populagio, fato que tem instigado
os estudantes a participarem das reunides de estudo das temdticas
especificas, das formagdes para a atuagio direta com a populagio e
das agdes especificas na creche. A relagio familia/creche é um dos
aspectos que sdo discutidos nas reunides de equipe do projeto, vi-
sando a uma melhor compreensdo dessa realidade especifica e
tdo atual.

A familia é uma instituicéo tdo antiga quanto a prépria huma-
nidade. Constitui-se como grupo especifico, com organizacio e re-
gras proprias, partilhando sonhos, fantasias, desejos, que permitem
respostas adequadas tanto a situacdes de crise como de sucesso de
cada um de seus membros. A familia, esteja ela inserida em qualquer
contexto societario, confia a escola suas expectativas, ambicdes,
angustias, necessidades e sonhos. E é no contexto familiar que a
crianca alcanca seu desenvolvimento pleno (Silva, 1989).

Faz-se necessirio o ensino de qualidade que a sociedade de-
manda e a possibilidade de o sistema educacional efetivar uma
pratica adequada as necessidades sociais, politicas, econdémicas e
culturais da realidade brasileira e, assim, considere os interesses
e motivagdes das criangas, garantindo uma aprendizagem para a
formacio de cidaddos autébnomos, criticos e participativos, capazes
de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na socie-
dade em que vivem (Brasil, 1998).
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Compreender a creche enquanto um equipamento da educagio
¢ uma tarefa que vai além da formalidade de sua insercdo nesse seg-
mento, uma vez que, desde sua criagio, teve um carater assistencia-
lista, pertencia a assisténcia social e assim foi compreendida pela
sociedade. Hoje, com sua inclusdo na educacio, busca-se romper
com visdes pejorativas sobre a creche, inclusive aquela de que seria
apenas um depésito de criangas para que seus pais possam trabalhar
e ter onde deixar os filhos. A funcio da creche vai além dessa pers-
pectiva do cuidado, pois, atualmente, faz parte da educacio infantil,
com agdes especificas para a faixa etaria dos 4 meses aos 3 anos e
11 meses.

Com a Constitui¢io Federal de 1988, a crianga passa a ter direito
a educacio publica, que deve ser assegurada desde o seu nascimento
e ser diferenciada da educacéo familiar e social (Brasil, 1988). O que
antes era considerado como favor do Estado e direito da familia, toma
outro sentido, pois a crianga, agora, passa a ter garantias fundamen-
tais para o seu desenvolvimento integral enquanto cidada em pro-
cesso de formagdo. As transformagdes ocorridas no dmbito da
educacio infantil vém se configurando ao lado das lutas realizadas
pelos movimentos sociais e também pelo rico processo politico
e pedagogico que envolveu variados setores sociais (Oliveira, 2002,
p.35). Esse direito a educacio infantil veio garantir as familias que
precisam educar seus filhos pequenos enquanto se dedicam a outras
atividades, como as profissionais.

A conquista do direito constitucional, a educacdo das criancas
pequenas e a ampliacdo da rede de creches e pré-escolas sdo conse-
quéncias diretas da organizagio popular, seja no movimento das
mulheres, seja nas associacdes de moradores ou, ainda, na organi-

zagdo dos trabalhadores em sindicatos. (Silva, 2001, p.50)

A Constituicdo Federal de 1988 determina que a crianca deve
ser vista como sujeito de direitos e reconhecida como cidadid em
desenvolvimento, requerendo uma atencdo individualizada. Se-
gundo esse preceito constitucional, é assegurado a ela o acesso a uma
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educacio infantil de qualidade que contribua para seu desenvolvi-
mento pleno. As creches e pré-escolas passam a ser mencionadas no
referido documento normativo, no capitulo referente a educagio.
Essa realidade provoca, entre os profissionais da educagéo infantil,
um debate em torno da qualidade do atendimento oferecido em
creches e pré-escolas e, ainda, a necessidade de uma melhor formacio
dos profissionais no atendimento as criancas de 0 a 5 anos de idade.

A questdo do profissional da Educacido Infantil adquire, entio,
centralidade, tanto do ponto de vista da qualidade do trabalho
desenvolvido com a crianga, quanto do reconhecimento de que a

Educacio Infantil, especialmente a creche, faz parte da educacio.

(Silva, 2001, p.11)

Nio basta apenas matricular uma crianga na educacio infantil,
é preciso que ela receba um atendimento de qualidade para prosse-
guir nos estudos, visto que estd integrada na educacio basica. Com
a Lei1 de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN), Lei
n.9.394/1996, a educagio infantil passou a integrar a educagio ba-
sica, juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio. Se-
gundo a LDBEN em seu artigo 29:

A educacio infantil, primeira etapa da educagio bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, com-

plementando a acdo da familia e da comunidade. (Brasil, 1996)

A educagio infantil, segundo Faria (2007, p.101), embora tenha
mais de um século de histéria, como cuidado e educacdo extradomi-
ciliar, somente na década de 1990 foi reconhecida como direito da
crianga e dever do Estado, compondo a primeira etapa da educagio
bésica. No entanto, segundo Craidy (2002, p.61), “é equivocado
afirmar que so agora as creches e pré-escolas se transformaram em
instituicbes educativas. Elas sempre foram instituicbes educativas
ja que é impossivel cuidar de criancas sem educéd-las”, o que mudou
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foi 0 novo ordenamento legal, pois buscou garantir uma formacio
de qualidade por meio de propostas pedagogicas adequadas e do
trabalho dos professores. De acordo com os referenciais curriculares,
educar significa:

Propiciar situagdes de cuidado, brincadeiras e aprendizagens orien-
tadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvol-
vimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitacgdo, respeito
e confiancga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais

amplos da realidade social e cultural. (Brasil, 1998, p.23)

Sabemos que o Servico Social vem redimensionando a sua in-
sercao no contexto educacional, especialmente na educagio infantil
como primeira etapa da educagio basica e ndo mais vinculada a
politica de assisténcia social. E preciso ter formagio especifica em
educacio para gerir e coordenar a creche; por outro lado, a realidade
nos mostra que a a¢do profissional do assistente social nessa drea é
necessaria, pois ele é capaz de compreender os aspectos sociais ine-
rentes a sua formacdo profissional, buscando ir além da perspectiva
da educagio para analisar a realidade social e propor agdes que visem
transformad-la.

A insercdo do assistente social na educacdo infantil, por meio do
trabalho interdisciplinar, tem revelado a ousadia do profissional na
compreensdo da dindmica e da complexidade desse campo de atuagio
do Estado e da sociedade civil em geral. Essa tarefa fundamental ao
exercicio profissional, de refletir a educacio em sua dimensdo mais
ampla, tem contribuido para o entendimento dessa politica social
como tarefa vasta e complexa, pois envolve a formacio dos cidaddos
em seus diversos aspectos: social, econdmico, politico, cultural, inte-
lectual e psicolégico.

O profissional de Servico Social que atua na politica educacional,
mesmo diante de inimeros desafios, “se apoia numa base comum
que ¢é acionada a partir do acervo tedrico-metodolégico e ético-
-politico que d4 suporte a formagio e ao exercicio profissional”
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(Almeida; Alencar, 2011, p.142). Ainda segundo Almeida e Alencar
(2011, p.167), aincluséo do assistente social ocorre a partir da “apro-
ximacio e participagio nos processos de trabalho coletivo dos esta-
belecimentos educacionais, tendo o profissional atuado em diversos
espacos ou institui¢des educacionais”.

A 1insercdo dos assistentes sociais na area de educacio depende,
portanto, do nivel ou da modalidade ao qual se vincula assim como
da natureza juridica do estabelecimento no qual se inscreve seu
trabalho. As atividades profissionais do assistente social podem ser
agrupadas em quatro grandes direcdes: a garantia do acesso a edu-
cacdo escolarizada, a garantia de permanéncia da educagio escola-
rizada, a busca pela qualidade da educacio e o investimento nos
processos de gestdo democrética da educagdo. (Almeida; Alencar,
2011, p.166)

E ainda, muito além de pensar em atuar sozinho nesse contexto,
partimos do pressuposto de que, na educacio infantil — fase impor-
tante da formagdo —, o trabalho deve ter uma caracteristica inter-
disciplinar no qual um profissional pode contribuir para a a¢io do
outro, buscando complementar a analise daquele contexto, propondo
acdes que possam trazer maiores beneficios & populagio usuaria.

Dessa forma, ¢ visivel a necessidade de se desenvolver um pro-
cesso de reflexdo no universo da educagio infantil a fim de subsidiar
positivamente atuagdes tedricas e praticas voltadas para o desenvol-
vimento integral da crianga. Ao estimular o desenvolvimento dos
aspectos cognitivo, afetivo, fisico e social, que marcam os processos
de maturidade e socializa¢io intra e interpessoais, a educagio infantil
cumpre o seu papel previsto em lei. Compreender tais aspectos traz
para o graduando uma formagio profissional ampliada, nio focali-
zada e que pode sair do aspecto end6geno, intramuros, para uma
perspectiva de analise da totalidade.
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Consideracoes finais

A sociedade vivencia em seu cotidiano as transformagdes ad-
vindas do modo de produgio capitalista. Esse sistema congela as
relagdes soclais e acalora as manifestagdes da questdo social na vida
das pessoas. A sociedade se torna, como propde o aparato neoliberal,
individualista e instével, construindo relagdes também marcadas
pela instabilidade e pelo individualismo.

As pessoas ndo conseguem vivenciar o ser social por inteiro, na
sua totalidade, com todas as suas caracteristicas. Diante desses
“tempos modernos”, deparamo-nos com todas as possibilidades
tecnologicas que possibilitam diversos meios de melhoria de vida da
populac¢io, assim como podemos verificar essa mesma tecnologia
atuando como isoladora social. Realizar trabalho social em meio as
competicdes tecnologicas a que temos acesso neste mundo globali-
zado é extremamente desafiador.

Consideram-se atuacdes de inquestiondvel importincia as de-
senvolvidas no projeto de extensdo universitaria Fafami, com refe-
renciais na busca de espacos para debates e reflexdes sobre as
mudangas vivenciadas no interior das familias, bem como nas poli-
ticas publicas que dispdem atencio especial as familias, voltando-se
sobretudo a garantia de direitos.

Embora falar, estudar, pensar sobre as familias seja algo familiar,
o trabalho com as mesmas exige dos profissionais uma formagio
especifica e, principalmente, um posicionamento critico e politico
em relacdo a ordem societédria vigente. Nesse sentido, tais espacos
sdo também necessérios a formacdo de graduandos, uma vez que
podem favorecer uma atuagéo voltada para a efetivacdo dos direitos
constitucionais assegurados as familias.

Diante dos desafios propostos, podemos verificar que o projeto
tem contribuido para que as familias busquem individual e coleti-
vamente a efetivagio dos seus direitos, uma vez que podem enxergar
em outra familia caracteristicas comuns, fortalecendo e buscando a
superacdo das necessidades e das adversidades enfrentadas.
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As familias vivenciaram transformacdes e retrocessos em seu
processo histérico. Contudo, estudar, compreender, refletir e de-
bater sobre tais transformagdes possibilita tanto a equipe do projeto
quanto as familias que se constituem como membros da comunidade
atomada de conhecimento dos processos pelos quais os grupos fami-
liares estdo passando.

As atividades culturais aproximam a comunidade, pois a arte
possibilita sair do cotidiano, por diversas vezes duro, que as pessoas
vivenciam para, entdo, apreciar a beleza da produgio artistica, que
também pode permitir verificar como existe inter-relagio entre os
cotidianos. Possibilita, dessa forma, sair do comodismo e fazer algo
diferente, podendo tal construgio mostrar a comunidade questdes
de que nem mesmo elas tinham consciéncia, ou as quais ndo tinham
atentado para refletir e buscar solugdes.

E importante ressaltar que esses anos de trabalho com as familias
do Centro de Convivéncia Infantil (CCI) Santa Gianna possibili-
taram uma interlocugio entre ensino, pesquisa e extensdo, partindo
de reflexdes compartilhadas entre docentes, graduandos(as), familias
e educadores, visando a uma educacio cultural de respeito as dife-
rengas e semelhancas. Como o caminho se constréi caminhando,
vamos buscando atingir os objetivos, superando os desafios que
fazem parte do percurso.
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seguir no curso superior evidenciam a baixa preferéncia destes em
relagdo as ciéncias exatas, com apenas 11,2% optando por essa drea
de conhecimento. Para se ter uma ideia do tamanho desse desinte-
resse, em paises desenvolvidos, como é o caso do Japdo, 19,4% dos
estudantes visam s6 os diferentes cursos de Engenharia, isso sem
citar os demais cursos das ciéncias exatas (IEDI, 2010).

Nossa hipotese para explicar o motivo desse desprestigio dos
cursos de ciéncias exatas entre os alunos do ensino médio, entre
outros aspectos, refere-se a qualidade do ensino de ciéncias praticado
na maioria de nossas escolas, especialmente as publicas: aulas que,
nem sempre, abordam temas relativos ao cotidiano dos estudantes,
que relegam ao aluno a posi¢do de mero espectador no processo de
ensino e de aprendizagem, que ndo oferecem praticas experimentais
e mostram a ciéncia como um conhecimento verdadeiro, pronto,
acabado, construido por pessoas dotadas de uma inteligéncia muito
além do que a grande maioria dos estudantes possui (Teixeira, 2003;
Fourez, 2003).

Entretanto, autores como Ovigli (2011) e Chassot (2003) enfa-
tizam que a alfabetizacio cientifica, condi¢do na qual o sujeito tem
conhecimentos minimos de ciéncia para uma atuagido realmente
cidadi, ndo pode ser atingida somente pelos esforcos da educagio
formal, ou seja, aquela realizada nas escolas. Segundo eles, insti-
tui¢cdes de ensino nio formal, como museus e centros de ciéncias,
desempenham papel importante para atingir esse objetivo.

Para Marandino (2001), os museus de ciéncias tém potencial
para ampliar a cultura cientifica dos cidaddos; na mesma direcio,
Almeida (1997) refere-se as contribui¢bes no campo afetivo que uma
visita aos museus traz para o aluno, tendo em vista os estimulos de
curiosidade e ludicidade que esses espacos desencadeiam.

Gaspar (1992) enfatiza os ganhos cognitivos que os museus de
ciéncias podem ofertar, pois esses ambientes tém condi¢des de ofe-
recer aos estudantes vivéncias que a grande maioria das escolas ndo
pode proporcionar, devido ao fato de ndo disporem de laboratorios

e/ou equipamentos experimentais adequados.
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Porém, tendo em vista o pequeno nimero dessas instituigdes no
pais em relacdo a sua grande extensdo territorial e ao gigantismo de
seu sistema de ensino, sdo raras as oportunidades que muitos alunos
tém de visitar museus e centros de ciéncias.

Nesse sentido, houve um crescimento significativo do nimero
de museus moveis, também chamado de itinerantes, por todo o
Brasil, jd que ha uma grande mobilizagio por parte das univer-
sidades, com apoio de agéncias de fomento e de 6rgdos governamen-
tais estaduais, federais e até municipais, para disponibilizar a toda
a popula¢do um maior contato com a ciéncia, popularizando-a em
todo o pais (Gruzman; Siqueira, 2007).

No mesmo intuito, mas com uma abordagem diferente, a Facul-
dade de Engenharia da Unesp (FEG — Unesp)/campus de Guara-
tinguetd tem realizado, por iniciativa de pesquisadores e monitores
(alunos dos cursos de graduacio, sobretudo dos cursos de licencia-
tura em Fisica e Matematica), uma série de apresentacdes interativas
de experimentos de demonstracdes cientificas a alunos de ensino
médio de escolas da rede ptblica da regido do Vale do Paraiba, inte-
rior de S3o Paulo.

Essas demonstracdes cientificas, denominadas de Show de Fi-
sica, se inspiraram no modelo das antigas Lectures Demonstrations.

As Lectures Demonstrations e os Shows de Fisica

As Lectures Demonstrations sdao uma espécie de show no qual
principios cientificos sdo explicados numa palestra e experimentos
de demonstracio utilizados como recursos para fazer a plateia se
motivar e compreender o tema apresentado. Esse tipo de atividade
é parte da tradigdo cientifica, tendo em vista que ha registros de sua
realizacdo na Royal Society, uma das mais respeitadas instituicoes
clentificas do mundo, fundada em Londres em 28 de novembro de
1660. Assim, eminentes cientistas, dentre eles Thomas Young, Mi-
chael Faraday, John Tyndall, Hermann von Helmholtz, Jules
Antoine Lissajous, Sir Lawrence Bragg e Julius Sumner Miller,
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realizavam essas apresentagbes ndo apenas para cientistas, mas
também para o publico em geral (Monteiro, 2002).

Diferentemente dos museus e centros de ciéncias ou mesmo de
mostras ou feiras de ciéncias, uma Lecture Demonstration depende
muito do conferencista, pois é ele quem vai chamar a ateng¢io para o
experimento, descrevendo-o, demonstrando-o e explicando-o, sem
perder de vista a necessidade de interagir com a plateia, fazendo-a
participar ativamente.

Dessa forma, é fundamental destacar a importancia do planeja-
mento e ensaio de cada apresentacgio para uma cuidadosa adequacio
as especificidades de cada puablico que compde a plateia (Taylor,
1983).

Monteiro (2002) chama a aten¢io para o fato de essa modalidade
de ensinar ciéncia ter estado presente em algumas universidades,
como é o caso da Universidade de Coimbraem 1772, sob o nome de
aulas de catedra. Bross (1999) afirma que, no ano de 1869, o Mas-
sachusetts Institute of Technology (MIT), em Boston, e o King’s
College, em Londres, no ano de 1871, incluiram em seus curriculos,
como obrigatorias, aulas de Fisica na forma de Lectures Demonstra-
tions. A diferenca era que o conferencista ja néo tinha a necessidade
de se preocupar com a participagdo ativa dos estudantes durante as
apresentacdes (Monteiro, 2002).

Nos Shows de Fisica realizados pela equipe da FEG/Unesp,
optou-se pelo formato das Lectures Demonstrations por entender que
elas possibilitavam uma oportunidade mais pedagogica, ladica e
organizada de se atender o maior nimero de alunos no ambiente
escolar.

Em vez de abordar varios conceitos cientificos sem uma devida
conexio entre eles, a apresentagio do Show foi organizada a partir
de um tema central: a geracdo e o uso racional de energia. A escolha
desse tema tem relacio direta com o fato de o conceito de energia ser
abordado em diferentes areas do conhecimento e ter uma impor-
tancia social relevante, ja que faz parte do cotidiano dos estudantes
e € imprescindivel que eles adotem uma postura consciente e res-
ponsavel no uso desse recurso.
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Os conteudos abordados na apresentacdo sdo: Definicdo de
energia, Formas de energia, Transformacio de energia, Producio
de energia elétrica, Impactos ambientais e sociais na producio de
energia elétrica e o Uso eficiente de energia elétrica. De maneira
esquematica, podemos apresentar a légica do contetido abordado a
partir da Figura 1.

Energia T
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Figura 1 — Esquema de como a energia é contextualizada nos shows

As apresentagdes do show sio feitas, na maior parte das vezes,
com a participacio de trés alunos dos cursos de graduacdo do cAmpus,
bolsistas do projeto, um deles se responsabilizando pelo gerencia-
mento do som e os outros dois atuando como conferencistas, se-
guindo, em linhas gerais, os seguintes procedimentos:

* Problematizando uma situago: os bolsistas, com um micro-
fone ligado a caixas de som e situados sobre uma plataforma
para ser vistos por todos os integrantes da plateia, realizam as
apresenta¢des buscando, para topicos especificos dos con-
teudos a ser abordados, propor uma questdo, um problema
cujo objetivo é envolver a plateia em reflexdes.

* Incentivando a plateia a sugerir solucdes para a situagdo pro-
posta: ap0s a apresentagdo do problema, os bolsistas buscam
estimular os alunos a opinar sobre o problema em questio.
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Dessa forma, concepgdes espontineas, conceitos cientificos
ja aprendidos, ideias e pensamentos, s3o expostos.

* Realizando a demonstragdo juntamente com o auxilio de
alunos da plateia: depois que estes apresentam suas ideias,
opinides e hipoteses, os bolsistas realizam as demonstracoes,
chamando a aten¢io para detalhes especificos do experimento
e do fendbmeno estudado. Para motivar a todos e facilitar a
interacdo, um ou mais alunos da plateia sdo convidados pelo
aluno bolsista para ajuda-lo a realizar a demonstracio (o na-
mero de participantes depende do experimento).

¢ Incentivando os alunos a proporem uma explicacdo para o fato
observado: em seguida a realizagio da demonstracio, os bol-
sistas buscam incentivar a plateia a propor uma justificativa
para o fenémeno demonstrado.

* Estabelecendo conclusdes: para finalizar o topico demons-
trado, os bolsistas apresentam a explicacdo formal, aceita cien-
tificamente, do experimento demonstrado.

O trabalho de investigagdo do grupo de pesquisa que organiza
e realiza os shows de Fisica se baseia no método da pesquisa-acio.

Para Vergara (2005), a pesquisa-ac¢do tem origem nas pesquisas
realizadas por Kurt Lewin, cuja meta era obter uma mudanca de
habitos da populacdo americana no pés-guerra. Thiollent (1997)
afirma que, nesse tipo de pesquisa, a inten¢éo ndo ¢ a realizagdo de
um diagnostico, muito menos a descrigdo de situagdes especificas
deum determinado caso: com a pesquisa-agdo intenta-se transformar
a maneira como determinado grupo age e evolui em busca de solu-
¢oes de problemas.

Portanto, a pesquisa-acdo se caracteriza pela acdo investigativa
de carater social, na qual os investigados constituem-se em pesqui-
sadores de si mesmos para encontrar juntos as solu¢des para os
problemas que vivenciam.

Dessa forma, o grupo de professores que organiza e estuda os
shows de Fisica, juntamente com os bolsistas que os realizam, se
retinem periodicamente para avaliagdo das apresentagdes, podendo
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surgir dessas reunides propostas de alteracdes. As mudangas plane-
jadas tém origem em discussdes sobre os conceitos cientificos que
se quer ensinar, os problemas sociais que se quer abordar, os artigos
relacionados as pesquisas em Educacio para a Ciéncia, bem como a
partir das analises feitas sobre dados levantados entre os estudantes
que assistiram aos shows.

Nestas atividades, portanto, consegue-se ndo somente realizar
uma acgio extensionista, tendo em vista que as apresentacdes reali-
zadas nas escolas da regido contribuem para a formagio dos estu-
dantes da educacio basica, como também de pesquisa, em que se
quer compreender o modo como essas atividades podem contribuir
para o aprendizado em ciéncias, como incentivar jovens a seguir as
carreiras cientificas e entender como os processos interativos da
apresentacdo podem ser mais eficientes para envolver mais intensa-
mente os alunos do ensino médio nas atividades propostas.

O trabalho realizado também possibilita contribui¢cdes para o
ensino de graduacio na formacéo de professores, tendo em vista que
envolve alunos dos cursos de licenciatura em Fisica e em Matematica
ministrados pela Faculdade de Engenharia da Unesp/campus de
Guaratingueta.

Os resultados apresentados neste artigo se baseiam nas respostas
dadas por estudantes participantes do show a um questionério apli-
cado ap0s a sua realizagio.

A pesquisa realizada

Os objetivos do grupo de pesquisa que estuda, coordena e realiza
os Shows de Fisica da FEG — Unesp sio:

 ampliar a cultura cientifica dos alunos de escolas do ensino
médio da regido do Vale do Paraiba, interior de Sdo Paulo;

* despertar, nos alunos de ensino médio da regido do Vale do Pa-
raiba, o interesse pelas ciéncias da natureza e suas tecnologias,
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incentivando-os a refletir sobre a possibilidade de seguir car-
reiras cientificas;

* estudar o processo de interagio social durante as apresenta-
¢bes com vistas a compreender as caracteristicas que mais
contribuem para facilitar o envolvimento dos estudantes
espectadores com os conceitos e as reflexdes propostas;

* investigar meios de se utilizar as apresentacdes para estabe-
lecer uma relagdo entre o conhecimento cientifico e o desen-
volvimento de uma maior criticidade dos estudantes referentes
a temas de carater social; e

* pesquisar processos de formacdo de docentes que possam
contribuir para um professor capaz de fazer uma maior inte-
ragio entre o ensino formal e 0 ndo formal.

Dessa forma, ensaios, reunides de estudo, planejamentos e repla-
nejamentos so realizados a partir de estudos de conceitos cientificos
e sua aplicacio tecnolégica na sociedade, de teorias epistemoldgicas e
de carater didatico-pedagogico sobre o ensino de ciéncias, além de
discussdo sobre o impacto das apresentagdes realizadas para os
alunos do ensino médio.

Os dados relativos ao impacto das apresentacdes sobre os alunos
do ensino médio sdo coletados na maioria das vezes por questiondrios
estruturados aplicados aos estudantes. Outros instrumentos even-
tualmente utilizados sdo: questiondarios para os professores, entre-
vistas focais com professores e alunos, diarios feitos pelos estudantes
monitores que realizaram os shows logo ap6s seu término e video-
-gravagio das apresentagdes.

Neste artigo sdo apresentados os resultados especificos de res-
postas dadas por alunos de duas diferentes escolas do ensino médio
apos assistir aos shows de Fisica, com o intuito de observar o impacto
das apresentacdes para despertar o interesse dos alunos por carreiras
cientificas.
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A coleta de dados

Os dados da pesquisa foram obtidos a partir das respostas dadas
por alunos de ensino médio de duas escolas publicas localizadas no
Vale do Paraiba que assistiram a apresentacido do Show de Fisica.
Essas escolas sdo tratadas neste trabalho como Escola I e Escola II.

O questionério que os alunos responderam foi aplicado somente
ao final de cada apresentacio do show e consistiu de questdes alter-
nativas e dissertativas. Nele, foi solicitada a opinido pessoal de cada
aluno referente a diversos aspectos do show: se desencadeou inte-
resse, se foi divertido, se motivou, qual experimento foi mais interes-
sante, que aspecto do experimento chamou mais a atencio, se
entendeu o conceito apresentado etc. Além disso, também foi
perguntado sobre o interesse nas diferentes dreas de estudo e se o
show, de alguma forma, despertou o desejo de continuarem seus
estudos na area de exatas.

Foram entrevistados, no total, duzentos alunos, sendo cem de
cadaescola. Na Escola I, participaram alunos que cursavam o primeiro
e o segundo anos do ensino médio, ao passo que na Escola II partici-
param alunos que cursavam apenas o terceiro ano do ensino médio.

A analise de dados

Os dados referentes as questdes alternativas foram tabulados e
representados em tabelas. J4 aquelas de natureza dissertativa foram
categorizadas a partir do método da Analise de Contetddo proposta
por Bardin (2009).

Bardin (op. cit.) propde a Andlise de Conteudo (AC) como um
método concreto e operacional de investigacdo para estudar o cada
vez mais amplo campo das comunicagdes em geral: lexicometria,
enunciacdo linguistica, documentacio, base de dados etc.

Assim, a AC caracteriza-se pela aplica¢do de técnicas de comu-
nicacdo com vistas a descrever e compreender o conteido de mensa-
gens a partir do processo de associacdo de palavras (estere6tipos).
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Portanto, ao se utilizar essa metodologia, deve-se ter especial
atenc¢do a maneira como determinado grupo social atribui e/ou com-
partilha, espontaneamente, 0s mesmos pressupostos sobre pessoas,
coisas, situacdes, condi¢bes, acontecimentos etc.

Dessa forma, pela AC é possivel categorizar aspectos da comuni-
cacio a partir da maneira como determinado grupo realiza associagdes
de palavras em nivel de esteredtipos que seus membros criam e/ou
compartilham: ao ouvir uma palavra, membros de um determinado
grupo sdo estimulados a associar outras, que surgem naturalmente,
como que induzidas, préprias de um condicionamento social.

Para Bardin (2009), a técnica de AC é simples, porém criteriosa

e detalhista, e envolve, necessariamente, trés fases:

a) Pré-andlise: é a etapa inicial da AC, em que o pesquisador
realiza uma leitura flutuante dos dados disponiveis e formula
suas hipoteses de compreensio. Nessa fase, o pesquisador
deve ter contato direto e intenso com o material a ser anali-
sado. Oliveira (2008) explica que, para escolher as categorias
a partir das quais o material seré analisado, é necessério con-
siderar alguns critérios: a exaustividade (a explora¢io do
texto em sua totalidade até o seu esgotamento), a homoge-
neidade (clara identificagio de temas que separem o texto em
partes a serem trabalhadas), exclusividade (a constatagio da
existéncia de um Gnico elemento para cada categoria criada),
objetividade (independentemente do analista do corpus,
deve-se chegar s mesmas categorias) e adequacéo (as cate-
gorias devem atender aos objetivos do estudo).

b) Exploracdo do material: apés a formulagdo das categorias
realizada na primeira etapa, a segunda fase, de exploracdo do
material, constitui-se da cuidadosa aferi¢cdo do corpus para
que se possam encontrar os elementos que se identificam com
as categorias a priori determinadas. Dessa forma, reduz-se o
texto lido a palavras, termos, expressdes cujos significados

sdo comuns e caracterizam determinada categoria.
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c) Tratamento dos resultados: na ultima fase, o pesquisador
deve, em funcio da categorizacio, realizar inferéncias para
interpretar o significado por trds dos estereétipos estabele-
cidos pelo grupo estudado.

Resultados e anélise

O corpus do trabalho constitui-se das respostas dos alunos de
ensino médio, de duas escolas pablicas de cidades da regido do Vale
do Paraiba, ao questionério aplicado ap6s o show.

Na primeira questdo do questiondrio aplicado aos alunos, sdo
listados todos os experimentos, atribuindo-se um nome que foi
devidamente destacado durante a apresentacio do show. Para cada
um desses experimentos solicita-se que os alunos marquem uma
alternativa dentre as seguintes op¢des: ndo me lembro, ndo gostel,
lembro-me vagamente, achei legal e gostei muito.

Para essa questio obtivemos, para a Escola I, as respostas apre-
sentadas na Tabela 1.

Tabela 1 — Opinido dos alunos da Escola I sobre os experimentos

demonstrados
ESCOLA I GM | AL NL LV NG NR
Estrutura Humana 48 50 0 2 0 0
Looping 26 64 5 3 2 0
Plataforma Giratoria 48 52 0 0 0 0
Transformador 45 52 0 3 0 0
Tubos 43 48 2 2 0 5
Magdebrug 45 50 5 0 0 0
Van de Graaff 67 31 2 0 0 0
Garrafa de Leyden 74 21 0 0 0 5
Nitrogénio 86 12 0 0 0 2

GM: gostei muito; AL: achei legal; NL: ndo me lembro; LV: lembro-me vagamente;
NG: nio gostei; NR: ndo respondeu.
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As respostas dos alunos da Escola II sio apresentadas na

Tabela 2.

Tabela 2 — Opinido dos alunos da Escola II sobre os experimentos

demonstrados

ESCOLA 11 GM | AL NL LV NG NR
Estrutura Humana 47 45 0 5 0 3
Looping 34 48 8 5 0 5
Plataforma Giratéria 50 45 2 0 0
Transformador 58 24 8 8 0 2
Tubos 39 37 3 8 0 13
Magdebrug 42 42 5 3 0 8
Van de Graaff 68 24 0 3 0 5
Garrafa de Leyden 60 32 0 3 0 5
Nitrogénio 84 13 3 0 0 0

GM: gostei muito; AL: achei legal; NL: ndo me lembro; LV: lembro-me vagamente;
NG: ndo gostei; NR: nio respondeu.

Mediante os dados apresentados nas tabelas pode-se demonstrar
que os alunos de ambas as escolas se interessaram bastante pelo show
apresentado. De forma geral, todos os experimentos foram muito
bem avaliados. Contudo, houve experimentos que se destacaram,
dentre eles a Garrafa de Leyden, o gerador de Van de Graaff e o
Nitrogénio liquido.

Esses experimentos foram mais bem avaliados por seus efeitos
mais impactantes, que agu¢am a curiosidade e chamam mais a
atencio dos estudantes.

A demonstracdo do experimento Nitrogénio envolve os efeitos
das transformagdes gasosas. Nela, efeitos como a variagio da pressio
e, consequentemente, a variacdo do volume de um géas confinado,
causados pela variacio da temperatura sio muito bem observados
nas etapas da apresentagio desse experimento, culminando em um
impactante estouro. Além disso, nesse experimento ha o envolvi-
mento, praticamente, de todos os alunos da plateia.
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O experimento menos destacado pelos estudantes foi o Looping,
que aborda os conceitos basicos de energia potencial e energia ciné-
tica. Esse experimento, por envolver um conceito mais bem explo-
rado nas aulas de Fisica de ensino médio, apresenta um fenémeno
cujos efeitos sdo facilmente previstos pelos estudantes e, por isso,
nio causam os mesmos impactos que o gerador eletrostatico de Van
de Graaff, que “arrepia” os cabelos e “solta faisca”’, ou a Garrafa de
Leyden, que fica carregada de carga elétrica e d4 um leve choque
naqueles que a tocam.

S3o efeitos que, apesar de serem explicados pelos conteudos de
Eletrostética abordados no inicio do terceiro ano do ensino médio,
nio sdo tdo bem explorados como os conceitos abordados no expe-
rimento Looping.

Esse aspecto fica bem claro quando observamos os resultados
de aprovagio relativos ao experimento Transformador, que envolve
o conceito de inducio eletromagnética, contetido previsto nos cur-
riculos de Fisica do ensino médio, mas comumente abordado no final
do terceiro ano, e também em relagdo ao experimento Estrutura
Humana, que trata do conceito de energia potencial e energia ciné-
tica, conforme discussio a seguir.

E possivel notar que os estudantes da Escola IT destacam mais
significativamente o experimento Transformador do que os alunos
da Escola I. A capacidade dos alunos da Escola II em compreender
a descricdo dos apresentadores influencia decisivamente no envol-
vimento emocional dos alunos durante o show. Recorde-se que os
alunos da Escola II cursavam o terceiro ano, ao passo que os da Es-
cola I cursavam o primeiro e segundo anos.

Com relac¢io ao experimento Estrutura Humana, apesar de tratar
sobre o mesmo conceito do experimento Looping, que foi mal ava-
liado por alunos de ambas as escolas, teve um maior impacto entre
os estudantes, tanto da Escola I quanto da Escola I1, tendo em vista
o fato de o efeito do experimento néo ser previsivel.

O mesmo raciocinio utilizado para entender melhor a aprovacio
dos estudantes em relagio ao experimento Estrutura Humana
pode ser aplicado ao experimento Plataforma. A ideia do principio
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de conservacio é estudada em aulas de Fisica ja no primeiro ano do
ensino médio, contudo, o experimento é realizado em condi¢cdes que
causam certa surpresa nos participantes, tendo em vista que se supde
que aconteca algo diferente do que realmente ocorre.

Esse resultado nos mostra que emogdes como a surpresa, desen-
cadeada por situagdes imprevisiveis, descontentamento, estabelecido
apos o resultado experimental gerar um resultado oposto ao que se
supunha que ocorresse, ¢ desafio, estado emocional que envolve a
ponto de mobilizar o individuo na busca de uma solucéo, sdo fun-
damentais para a realiza¢io dos shows.

Contudo, essas emogdes s6 ocorrem se os conferencistas que
realizam o show conseguem envolver os estudantes nesse clima,
organizando a apresentagio de tal forma que os alunos possam tentar
fazer suas previsdes, se sintam comprometidos em cada etapa da
demonstragio para supor quais serdo os efeitos. Caso 1sso ndo ocorra,
os resultados experimentais, por mais sensacionais que possam pa-
recer, ndo geraram as emocoes de surpresa, descontentamento e
desafio.

Portanto, o devido preparo a partir do planejamento e o exaus-
tivo ensaio por parte dos bolsistas sdo bastante relevantes e determi-
nantes para que o show possa atingir seus objetivos.

E claro que deve existir, por parte do conferencista, um certo
feeling, ou seja, uma sensibilidade para perceber o desencadeamento
ou nio das emogdes dos estudantes que facilitam a maior motivagio
deles. Esse feeling s6 se estabelecerd, de fato, pelo continuo exercicio
das apresentagdes.

A constata¢io de que a motivacdo ndo depende do experimento
em s1, mas da maneira como ele é realizado, nos leva a concluir que
o envolvimento de alunos de cursos de licenciatura com atividades
do tipo Lectures Demonstrations pode ser bem util a sua formagio
docente, ja que os tornam mais sensiveis as emogdes dos alunos.

O questionario aplicado aos estudantes que compunham a pla-
teia dos shows de Fisica realizados continha, ainda, mais cinco ques-
tdes alternativas. Elas abordavam aspectos conceituais tratados
durante as demonstragbes dos experimentos. Com essas questdes,
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buscava-se confirmar a existéncia de compreensio dos temas cien-
tificos tratados no show.

As perguntas dessa parte foram: 1) No transformador de baixa
tensdo percebemos que a energia elétrica pode se transformar em
energia térmica. Um exemplo desse efeito é o que acontece no ferro
elétrico. Qual o nome desse efeito?; 2) Quais das alternativas a seguir
sdo tipos de energia?; 3) Qual a unidade a seguir representa a gran-
deza de tensdo e corrente elétrica, respectivamente?; 4) Por que os
péssaros geralmente nio tomam choque em fios elétricos?; 5) Qual
a fungio das caixas de cor cinza nos postes? Cada pergunta era
acompanhada de um conjunto de alternativas.

Para a pergunta numero 1, 59% dos alunos da Escola I respon-
deram corretamente, enquanto na Escola Il apenas 21% acertaram.
Para a pergunta nimero 2, havia mais de uma alternativa correta.
Foram analisadas todas as respostas e, mais uma vez, a Escola I teve
mais acertos (83%) que a Escola II (58%): enfatizamos esses resul-
tados nos graficos 1 e 2.

Tipos de energia
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Grafico 1 — Erros e acertos dos alunos da Escola I
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Graéfico 2 — Erros e acertos dos alunos da Escola II
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Os valores intermedidrios sdo aqueles alunos que escolheram
algumas alternativas corretas e outras erradas.

Para a pergunta nimero 3, 100% dos alunos da Escola I respon-
deram corretamente, ao passo que apenas 63% dos alunos da Escola [
acertaram a resposta.

O desempenho dos alunos da Escola I continuou melhor que o
dos alunos da Escola I para as duas perguntas sequentes. Na questio
4, 95% alunos da Escola I acertaram a resposta, contra 82% dos
alunos da Escola II. Ja para a questdo 5, a diferenca se estabeleceu
em 75% contra 56%.

Esse resultado foi surpreendente, ja que se esperava que os
alunos do terceiro ano do ensino médio fossem mais preparados para
responder essa questdo, tendo em vista que essa temdtica é normal-
mente tratada nessa etapa escolar. Contudo, é preciso destacar que,
como foi constante a superioridade da Escola I em relagio a Escola II,
pode-se inferir que deve existir alguma particularidade com relagio
as escolas, ndo evidenciada na avaliagio realizada, e que é externa
aos efeitos do show.

Nio obstante, o resultado mostra que, de fato, os alunos de
ambas as escolas tiveram um bom desempenho com relagdo a com-
preensdo do tema energia tratado no show.

Com relagdo as perguntas dissertativas do questionério, elas
abordavam o impacto individual do show sobre os estudantes, a
maneira como estes se relacionavam com as disciplinas cientificas
e seu interesse em seguir uma carreira cientifica.

As perguntas dissertativas foram: 1) Qual sua maior dificuldade
na drea de exatas?; 2) Vocé teria algum interesse por curso da drea de
ciéncias exatas?; 3) E o show realizado contribuiu nessa escolha? Por
qué? 4) O que vocé mudaria no show? Qual sua sugestdo para
melhoré-lo?

Com relagdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos com as
disciplinas da area de ciéncias exatas, de forma geral os estudantes
destacam a dificuldade em modelar matematicamente os fenémenos

estudados. Assim, respostas como “Associar todas as contas”,
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“Contas misturadas com letras” e “Entender as formulas”, foram
citagdes bastantes recorrentes.

Outro aspecto bastante recorrente na manifestacio dos alunos
quanto as dificuldades com ciéncias exatas é a falta de percepcio que
eles tém sobre a importancia dos conteddos estudados em ciéncias
exatas em sua vida didria: “Eu ndo vejo importancia nenhuma em
aprender o que a gente aprende”’; “Onde eu vou usar aqueles quadra-
dinhos e setinhas?”’; “E um monte de formulas e de contas que para
mim nio tém nada a ver”; “Eu acho que ndo serve paranada”. Um
dado interessante é que cerca de 62% dos alunos da Escola I e 83%
da Escola II afirmaram ter dificuldade com as ciéncias exatas.

Com relagido ao interesse dos estudantes em seguir a drea de
exatas, os resultados obtidos a partir das respostas dadas por eles sdo
apresentados nos gréaficos 3 e 4.

ETem interesse @NAao tem interesse

17%

83%

Grafico 3 — Interesse por ciéncias exatas — Escola |

BTem interesse  BN&o tem interesse  @N&o respondeu

8%
29%

63%

Grafico 4 — Interesse por ciéncias exatas — Escola I1
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Os dados relativos aos graficos 3 e 4 mostram mostram um
interesse bem maior dos alunos da Escola I em ciéncias exatas
comparativamente aos da Escola II. Vale a pena lembrar que essa
turma (Escola II) era composta apenas por alunos do terceiro ano
do ensino médio. Portanto, a nosso ver, pelo fato de terem viven-
ciado por trés anos aulas pouco motivadoras, cuja énfase matematica
era maior que a discussio conceitual, criaram uma certa resisténcia
a disciplinas de ciéncias exatas. Portanto, acdes como as contem-
pladas neste projeto ndo devem se limitar apenas aos alunos for-
mandos, mas principalmente aqueles que iniciam seus estudos
cientificos. Nao obstante, acreditamos que o show tenha tido um
efeito motivador nos alunos com relacdo ao seu interesse pelas
ciéncias em geral.

De forma geral, os alunos afirmaram que o show mostrou as
ciéncias exatas mais aplicadas ao seu cotidiano. Nesse sentido, al-
gumas afirmacdes como as destacadas a seguir, foram observadas:
“o show mostrou que as ciéncias exatas podem ser uteis”; “o show
chamou a atengio para coisas legais que na aula a gente ndo vé&”; “o
show mostrou que a ciéncia ndo é chata. Por que as nossas aulas ndo
sdo assim, iguais ao show?”.

Por fim, em relaco a pergunta sobre o que poderia ser alterado
no show, a grande maioria dos estudantes destacou que gostariam
que o tempo de apresentagio fosse ampliado para que mais experi-

mentos fossem apresentados.

Consideracoes finais

O projeto aqui descrito vem ao encontro dos resultados de
diversas pesquisas que tém mostrado a importancia da experi-
mentagio no ensino de Fisica. Através dos dados coletados, con-
cluimos que existe uma necessidade urgente de que os alunos tenham
um acompanhamento por parte de seus professores para que ndo
fiquem desestimulados ao longo do tempo. Também hd uma grande
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caréncia de espaco e recursos apropriados nas escolas, além da falta
de preparo dos docentes para o trabalho experimental.

E preciso destacar que tio ou mais importante que o experimento
¢ a maneira de apresenti-lo em sala de aula, pois disso depende o
desencadeamento de emogdes importantes para sustentacdo do
“clima” que compromete os alunos com a apresentagio.

Além disso, é preciso enfatizar o aspecto de se demonstrar ndo
apenas o conceito, o principio cientifico, a lel, ja que os estudantes
enfatizaram a necessidade que sentem de entender qual a re-
lagio entre aquilo que aprendem na escola e sua aplicagio e/ou vi-
véncia em seu cotidiano.

Os resultados mostram que o Show de Fisica tem cumprido suas
metas e atingido 6timos resultados no sentido de motivar os estu-
dantes para repensarem seus interesses com relagdo a sequéncia de
seus estudos. Muitos alunos afirmaram se sentir muito mais inte-
ressados em seguir carreira na area de ciéncias exatas apos a partici-
pacio no show.

Agradecimentos

Agradecimento ao Centro de Educacéo para Eficiéncia Energé-
tica — Inovee, pelo apoio as atividades do Show de Fisica e a Pré-
-Reitoria de Extensdo Universitaria (Proex) pela bolsa recebida.

Referéncias bibliograficas

ALMEIDA, A. M. Desafios da relagdo museu-escola. Comunicagdo e
Educagdo, v.10, p.50-3, set./dez. 1997.

BARDIN, L. Andlise de conteudo. Lisboa: Edigdes 70, 2009.

BROSS, A. M. M. Recuperacio da meméria do ensino experimental de
Fisicana escola secunddria brasileira: producio, utilizagdo, evolucdo

e preservagio dos equipamentos. S3o Paulo, 1999. 193p. Dissertagdo
(Mestrado) — Instituto de Fisica, Faculdade de Educacao, USP.



104 MARCIA PEREIRA DA SILVA ¢ MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

CHASSOT, A. Alfabetizacio cientifica: uma possibilidade para a in-
clusdo social. Revista Brasileira de Educagdo, v.22, p.89-100, 2003.

FOUREZ, G. Crise no Ensino de Ciéncias? Investigacoes em Ensino de
Ciéncias, v.8,n.2, p.109-23, 2003.

GASPAR, A. O ensino informal de ciéncias: de sua viabilidade e inte-
racdo com o ensino formal & concepcdo de um centro de ciéncias.
Cad. Cat. Ens. Fis., Florianépolis, v.9, n.2, p.157-63, ago. 1992.

GRUZMAN, C.; SIQUEIRA, V. H. F. O papel educacional do museu
de ciéncias: desafios e transformacdes conceituais. Revista Elec-
trénica de Ensefianza de las Ciencias, v.6, n.2, p.402-23, 2007.

INSTITUTO DE ESTUDO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
INDUSTRIA (IEDI). Formacio de engenheiros no Brasil: desafio
ao crescimento e a inovagdo. Carta IEDI, n.424, jul. 2010.

MARANDINO, M. Interfaces da relagdo museu-escola. Caderno Cata-
rinense de Ensino de Fisica, v.18, n.1, p.85-100, 2001.

MONTEIRO, I. C. C. Atividades de demonstracdo em sala de aula: uma
analise segundo o referencial da teoria de Vigotski. Bauru, 2002.
129p. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Ciéncias, Universi-
dade Estadual Paulista (Unesp), Bauru.

OLIVEIRA, D. C. Analise de contetido tematico categorial: uma pro-
posta de sistematizacdo. Rev. Enferm., Rio de Janeiro: UER], v.16,
n.4, p.569-76, out./dez. 2008.

OVIGLI, D. F. B. Pratica de Ensino de Ciéncias: o museu como espago
formativo. Rev. Ensaio, Belo Horizonte, v.13, n.3, p.133-49, set./
dez. 2011.

VERGARA, S. C. Métodos de pesquisa em administracdo. Sao Paulo:
Atlas, 2005.

TAYLOR, C. A. The Art and Science of Lecture Demonstration.
Bristol; Philadelphia: Adam Hilger, 1988.

TEIXEIRA, P. M. M. A educacio cientifica sob a perspectiva da pe-
dagogia histérico-critica e do movimento CTS no Ensino de Cién-
cias. Ciéncia & Educagdo, v.9,n.2, p.177-90, 2003.

THIOLLENT, M. Pesquisa-agdo nas organizagoes. Sdo Paulo: Atlas,
1997.



6
Jogos e dificuldades de
aprendizagem: uma proposta
de trabalho diferenciado para
as aulas de reforco escolar

Eliane Giachetto Saravali!

Denise Baleeiro Rosa?

Juliana de Lima’®

Bruna Caroline Cardoso*

Melissa Cristina de Souza Dalevedo®

Introducao

A educagio brasileira tem um arduo e longo caminho a ser per-
corrido em busca da efetivacdo de um ensino de qualidade. Aspectos

1. Professora doutora do Departamento de Psicologia da Educagéo e do Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Marilia. e-mail: eliane.saravali@marilia.unesp.br.

2. Formada em Letras pela Universidade Estadual Paulista (Unesp), Assis. Gra-
duanda do curso de Pedagogia na Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Marilia. Bolsista Proex no ano de 2015. e-mail: denise.brosa@gmail.com.

3. Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Marilia. Bolsista BAAE III — monitoria junto a disciplina Psicologia do
Desenvolvimento I. e-mail: liimal@hotmail.com.

4. Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Marilia. Bolsista Proex no ano de 2015. e-mail: mundo.mundo.restomundo@
hotmail.com.

5. Discente do curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Marilia. Bolsista Proex no ano de 2015. e-mail: melissa_dalevedo@hotmail.com.



106 MARCIA PEREIRA DA SILVA  MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

estruturais e condi¢des de trabalho, envolvendo o acesso a materiais
e informagéo, a quantidade de alunos nas salas de aula, a remune-
racdo e a formacio docentes, somam-se a questdes especificas refe-
rentes a aprendizagem.

Resultados de avaliagbes indicam que nossos alunos tém
problemas de entendimento em conceitos basicos relacionados
ao préprio processo de alfabetizagio, a leitura e & escrita, assim como
em conceitos matematicos envolvendo opera¢des simples. As poli-
ticas de avaliagio nacionais tém mostrado o baixo nivel de adequagio
a aprendizagem dos alunos, observando-se que eles encontram-se
aquém do nivel considerado ideal, acarretando dificuldades de apren-
dizagem que sdo ampliadas de uma série para a outra (Bridon;
Neitzel, 2014). Na mesma perspectiva, pesquisadores mostram que,
ainda no ensino superior, tais problemas persistem, refletindo-se em
uma dificuldade grande do aluno nesse novo momento de escolari-
zagdo em sua vida (Donel, 2015).

Concomitantemente, observa-se um momento endémico dado
o niimero de diagnésticos, encaminhamentos e avaliagdes realizados
por profissionais de diferentes dreas com nossas criangas. Laudos,
rétulos e remédios servem, muitas vezes, como “‘muletas” para justi-
ficar os maus resultados de nossos estudantes ou um quadro de
ndo aprendizagem. Uma suposta causa organica e insoluvel acaba
sendo a alternativa mais rapida e menos trabalhosa do que uma rede-
fini¢do dos métodos e objetivos assumidos pela escola e por seus
professores.

Dessa forma, uma crianga que permanece em situacdo de néo
aprendizagem, arrastando-se pelos anos escolares sem conseguir
acompanhar os conteudos e as atividades, vive uma experiéncia de
fracasso naquele que é seu segundo mais importante ambiente social,
depois da familia. Temos percebido, ao longo desses anos, em a¢des
de formagdo desenvolvidas em escolas, que essas criangas possuem
um enorme rebaixamento na crenga em sua propria capacidade de
aprender, constituindo assim uma autoestima e um autoconceito

bastante negativos.
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Consideramos que essa crianca se encontra num estado de vul-
nerabilidade, no sentido delineado por Ayres et al. (2009); como
poderemos pensar em condigbes plenas de vida a quem, desde o
inicio, sfo negadas experiéncias de sucesso e de constru¢do de um
olhar positivo sobre si mesmo? De igual maneira, é preciso aban-
donar a perspectiva individualista de resposta ao problema, que
carrega de estigma o préprio aluno, e considerar o peso dos diversos
contextos sociais e também pedagdgicos que criam as diferentes
suscetibilidades, na intencdo de se fomentar alternativas sensiveis
as dificuldades apresentadas.

Uma situacio de vulnerabilidade é sempre uma responsabilidade
bilateral. Quando vitimizamos e tutelamos alguém, sob a categoria
naturalizada de um “vulnerével”, o que na verdade estamos fazendo
¢ conservar intocada uma relagdo da qual os que estdo no polo
menos prejudicado sio também participes. Nesse sentido, a ndo ser
que se sintam confortaveis na posi¢io de “algozes”, os menos vul-
nerdveis serdo, enquanto perdurar a situacdo, igualmente “vitimas”'.
(Ayresetal., 2009, p.140)

Portanto, a necessidade premente de intervencdes alcanca o
universo da crianca, mas deve atingir também o préprio docente, a
equipe escolar. As escolas e os professores nio querem que seus
alunos nio aprendam, néo ha conforto em ser algoz; todavia, o au-
mento de encaminhamentos atual sugere que ndo ha conhecimento
dos mestres ou mesmo capacidade da instituicdo em organizar
formas de intervencio a serem desenvolvidas com essas criangas.

E nesse contexto que o projeto de extensio “Jogos e dificuldades
de aprendizagem: uma proposta de trabalho diferenciado para as
aulas de refor¢o escolar” assume um papel importante levando
a Universidade para as escolas, oferecendo atendimentos a criangas
com dificuldades escolares. A Faculdade de Filosofia e Ciéncias da
Unesp tem, no seu curso de Pedagogia, um importante polo de for-
macdo de professores do interior do estado; dessa forma, as a¢des do
projeto sdo efetivadas por graduandos desse curso, bolsistas e/ou
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voluntérios, que aprendem a construir intervenc¢des proficuas para
o desenvolvimento de criancas com queixas de dificuldades de
aprendizagem.

Assim, cumpre-se um importante papel de intercimbio entre
aquilo que é pesquisado e estudado na Universidade e aquilo que
¢ vivenciado no cotidiano escolar. Isso se mostra essencial diante
do contexto do grande nimero de encaminhamentos existentes
que retrata, como dito anteriormente, uma dificuldade na revisio
dos préprios métodos de ensino, bem como o desconhecimento dos
professores sobre formas de intervengio. Esse intercAmbio é cons-
tantemente retroalimentado pela insercdo desses graduandos no
grupo de pesquisa Geadec/Unesp/CNPq, que desenvolve investi-
gacOes na area; dessa forma, essa introducdo no ambiente escolar
permite a construcdo dos problemas de pesquisa de mestrado e
doutorado dos alunos da pos-graduacio, além de contribuir para o
avanco dos estudos na 4rea.

Aspectos tedricos

A obra de Jean Piaget (1896-1980) tem sido uma importante
referéncia no trabalho pedagdgico e psicopedagégico com criangas
com problemas para aprender. Desde os pioneiros (Brenelli, 1993;
Ramozzi-Chiarottino, 1994; Dolle; Belano, 1996) até os mais con-
temporaneos (Zaia, 2007, 2016a, 2016b), pesquisadores da é4rea
apontam que um quadro de dificuldades de aprendizagem provém
de processos interativos que ndo ocorrem ou nio se constituem en-
quanto conhecimento. Assim, na inten¢do de se compreender as
causas desses problemas é fundamental analisar todas as possibi-
lidades de interag¢do que dio condigdes para que o desenvolvimento
ocorra, levando-se em conta a prépria crianga, a escola e a familia.
Assim, Zaia e Saravali (2012) explicam que, ao se pensar as dificul-
dades de aprendizagem numa perspectiva construtivista e desenvol-
vimentista, buscam-se explica¢cdes mais naturais e processuais do
contexto como um todo.
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Para compreender as dificuldades apresentadas pelo aprendente,
ndo podemos nos limitar aos contetidos que ele ndo aprende, ou aos
fatores do sujeito, ou aos fatores circunstanciais, relacionados a fa-
milia, 4 escola ou a propria comunidade. E preciso alargar a nossa
analise, lembrando que os fatores do sujeito e os fatores circuns-
tanciais sofrem influéncia mutua, de tal sorte que se torna dificil

distinguir qual deu inicio ao problema. (Zaia; Saravali, 2012, p.69)

Todavia, as autoras destacam que, para os fatores relacionados
ao aprendente, ha diversos aspectos do desenvolvimento que neces-
sitam se consolidar ao longo da vida do sujeito, destacando-se mo-
mentos cruciais que ocorrem por volta de 0 a 7 anos, denominados
por Piaget (1967) de estadios sensorio-motor e pré-operatério. O
que caracterizaria um quadro de dificuldades de aprendizagem,

portanto, seriam lacunas existentes nesse desenvolvimento.

H4 problemas no aspecto endégeno do processo da cognicdo, a
natureza de tais deficiéncias depende do meio (familiar e/ou es-
colar) no qual a crianga vive e de suas possibilidades de acio neste
melo, ou seja, depende das trocas do organismo com o meio, num
periodo critico de zero a sete anos. (Ramozzi-Chiarottino, 1994,
p-83)

Tais dificuldades podem, portanto, ter sua origem ou agrava-
mento no ambiente escolar e familiar. Todavia, essas trocas, quando
novamente favorecidas, tornam o quadro de dificuldade passivel de
remediagio, mediante uma intervengio adequada. Considerar a
possibilidade de intervencio, sobretudo na perspectiva das agdes
docentes, a nosso ver delimita o campo das dificuldades de apren-
dizagem, diferenciando-o dos disttrbios e transtornos. A esse res-
peito, Capellini (2012) explica que, enquanto os transtornos e
disturbios tém suas causas em fatores genéticos e neurologicos,
as dificuldades de aprendizagem podem ter suas origens em fatores

intrinsecos ou extrinsecos a crianga.
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Acreditamos que o contexto endémico de grandes encami-
nhamentos e rotulagdes é favorecido pela confusdo terminolégica
entre dificuldades, disttrbios e transtornos, que generaliza qualquer
problema para aprender como um quadro orgénico, indicativo de
necessidades muito mais voltadas a drea médica do que a pedagdgica.
Em nossas a¢des, observamos que nio sdo essas criangas que com-
pdem o maior de nimero de alunos encaminhados pelos docentes
e, muitas vezes, ja foram avaliados por profissionais da drea da saude.
Quem encabeca essas listas sdo os alunos que nio possuem um
laudo, um diagnéstico, cujos exames clinicos sdo normais, mas apre-
sentam dificuldades em acompanhar aquilo que a escola lhes solicita;
sdo, como cunhou Ramozzi-Chiarottino (1994), criancas que nio
aprendem sem que se saiba o porqué.

As dificuldades de aprendizagem atingem um grande nimero de
escolares em fase de alfabetizacdo, na realidade escolar brasileira.
Estas dificuldades fazem com que os escolares nio consigam acom-
panhar as atividades de leitura e escrita no contexto escolar, fazendo
com que o fracasso académico, a lentiddo para a leitura, a dificul-
dade com a compreensio do texto lido, a dificuldade e a lentiddo
em copiar o material escrito da lousa e a dificuldade em produzir
um texto escrito, sejam as principais manifestacdes das dificuldades
de aprendizagem. (Capellini, 2012, p.9)

Paradoxalmente, em contexto de pesquisa, observa-se que esse
tipo de crianca responde a processos interventivos que consideram
justamente as necessidades do desenvolvimento. Pautados num
processo classico de Solicitagdo do Meio (Mantovani de Assis, 1976),
diferentes autores (Brenelli, 2011; Zaia, 1996; Carvalho; Oliveira,
2014) conseguem bons resultados mediante interven¢des que privi-
legiam as trocas, as agdes sobre os objetos de conhecimento, bem
como o processo de equilibra¢io majorante (Piaget, 1976).

Uma das a¢des privilegiadas pelos pesquisadores € o uso de jogos
de regras, que se constitul num instrumento poderoso, desen-
cadeador do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Os jogos
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também favorecem a constru¢io da autoestima, da autoimagem,
promovem a interagdo social, auxiliam na capacidade de con-
centracio e atencdo, bem como podem servir como meio para o
desencadeamento de conflitos cognitivos e processos de equilibragio
necessarios ao desenvolvimento humano. O jogo de regras vem
sendo utilizado por diferentes pesquisadores para o trabalho com
aqueles que ndo aprendem (Macedo; Petty; Passos, 2005; Zuben;
Brenelli, 2008; Oliveira; Brenelli, 2008; Dell’ Agli; Brenelli, 2007;
Zaia, 2016a, 2016b) e em aulas de apoio (Campos; Macedo, 2011;
Carvalho; Oliveira, 2014).

Os resultados desses trabalhos nos impelem a uma discussédo
importante: o que os pesquisadores fazem para conseguirem resul-
tados positivos que sdo pouquissimas vezes evidenciados no contexto
escolar? Por que 1sso ndo acontece na prépria escola? Qual a dificul -
dade dos professores? Observamos que, quando a escola se organiza
para realizar algo em prol dos alunos que estdo com dificuldades,
normalmente o faz com aulas de reforco que sdo simples repeticoes
dos contetdos e procedimentos ja utilizados nas aulas regulares, sem
que se observe melhora por parte dos alunos, além de se notar neles
um grande cansaco e desinteresse por tais momentos.

Considerando essas questdes, o projeto de extensdo anterior-
mente citado tem como principal proposta oferecer um atendimento
diferenciado, na propria escola, a criangas com queixas de dificul-
dades de aprendizagem encaminhadas por seus professores. Como
o trabalho ¢ realizado no periodo oposto ao da frequéncia as aulas
regulares, acaba sendo denominado de aula de reforco ou apoio, sem,
no entanto, assumir suas caracteristicas tradicionais. Vejamos um
pouco mais a seguir.

O projeto de extensao

Os atendimentos (ou as aulas de refor¢o/apoio) sio realizados
durante uma hora e meia, duas vezes por semana, com um grupo
de criangas de idades proximas encaminhadas por seus professores
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e/ou pela equipe gestora da escola. Quem realiza os atendimentos
s3o os alunos do curso de Pedagogia que, dentre outras tarefas:
1) aprendem a realizar interven¢des com jogos e atividades especificas;
2) selecionam e confeccionam jogos e materiais a serem utilizados nos
atendimentos; 3) participam de reunides para estudo e discussdes dos
casos. Durante os atendimentos, é priorizada a utilizagio dos jogos de
regras e de atividades diferenciadas, na intengio de promover cons-
trugdes essenciais para o bom desenvolvimento da crianca.

Temos observado que a antiga discussio relacionada a énfase no
contetido é ainda pertinente, uma vez que faltam, no cotidiano
escolar, atividades diferentes que priorizem o desenvolvimento da
crianga. Assim, muitas vezes, percebemos que os problemas esco-
lares pelos quais o aluno estd passando sdo agravados por préticas
conteudistas que ignoram necessidades infantis especificas.

Brincar e jogar fazem parte dessas necessidades. Observamos a
completa auséncia do ludico na rotina escolar ou mesmo a sua con-
sideragdo como algo de menor relevincia a ser realizado nas aulas.
Isso se torna ainda mais nocivo quando consideramos que, com a
organizagio do ensino fundamental em nove anos (Brasil, 2005;
Brasil, 2006), os estudantes chegam as séries iniciais do ensino fun-
damental mais novos, carregando, portanto, uma necessidade ainda
maior de certos tipos de atividades, entre elas, o jogo. Dessa forma,
percebemos, além do proprio jogo de regras, a necessidade da brin-
cadeira de faz-de-conta, realizada livremente de forma a contribuir
para o desenvolvimento afetivo da crianca; essa € uma atividade que
também temos adotado no projeto.

Considerando que o conhecimento, na perspectiva piagetiana,
também provém das experiéncias realizadas pelos sujeitos, temos
organizado, durante os atendimentos, atividades que envolvam a
construcdo dos conhecimentos fisico, l6gico-matematico e social.
Destarte, as criangas tém oportunidade de realizar experiéncias,
transformacdes entre substincias, manipular materiais e objetos
diferentes, realizar classifica¢des, seriacdes e conservacgdes, enfrentar
desafios envolvendo construcdes temporais, espaciais e causais, bem
como interagir com diferentes assuntos do mundo social. Outro tipo
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de atividade que temos priorizado sdo aquelas envolvendo a cons-
trucio da escrita, leitura e interpretacdo de textos, conteudos esses
que compdem a maioria absoluta das queixas dos professores em
relagdo aos alunos que nio aprendem.

Saber utilizar um jogo de modo a promover o desenvolvimento
da crianca e, no caso especifico do presente projeto, tornd-lo proficuo
para superac¢io de um quadro de dificuldades de aprendizagem,
nio é tarefa facil. E preciso conhecer o jogo; permitir a crianca que
o conheca, deixando-a explora-lo; saber colocar perguntas, no
momento das jogadas ou ao final das mesmas; provocar a des-
centrac¢do do participante; criar desequilibrios cognitivos a fim de
favorecer processos de tomada de consciéncia e construcgio do meca-
nismo da abstragio reflexionante (Piaget, 1977, 1995). O jogo é um
importante promotor da interagdo entre iguais que, ainda, favorece
o desenvolvimento, assim como a construgio da autoestima e da
autoconfianga.

Acdes e resultados

Nesses trés anos de existéncia do projeto, ja foram atendidas
quatro escolas, estaduais e municipais, com criangas de idades entre
6 e 10 anos. A maioria absoluta das queixas dos professores encontra-
-se na drea da construcio do sistema escrito; também aparecem, em
menor escala, queixas envolvendo a construcdo do nimero, dificul-
dades em operag¢des simples como adic¢do, subtracio, multiplicacdo
e divisdo.

Priorizando-se as questdes envolvendo o desenvolvimento e as
acdes necessarias para a construgdo do conhecimento, o projeto
oferece atividades que privilegiam as a¢des sobre objetos concretos,
tendo em vista que aprender somente por meio de abstragdes com
papel, essencialmente priorizadas pelas escolas em seus materiais e
suas apostilas, nfo é a Ginica, nem mesmo a forma que esse tipo de
crianca necessita. Algumas das atividades que desenvolvemos estdo
na Figura 1.
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Figura 1 — Atividade de classificagdo

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Na Figura 1, observamos trés criancgas realizando atividades de
classificacdo a partir de materiais concretos que provocam um es-
forco de adaptacio, tendo em vista que podem ser usados diferentes
critérios e maneiras de organizagio dos mesmos. A mobilidade que
o sistema cognitivo necessita para que se possam construir multiplos
critérios é uma dificuldade encontrada na crianca encaminhada,
assim, a utiliza¢do desse tipo de material permite a ela rever e tomar
consciéncia sobre suas agdes a partir de um desafio ludico provocado
por nossas intervengdes, tais como: vamos construir uma lojinha e
arrumar as prateleiras? De que maneira poderemos arrumd-las? Ha
outras formas? Por que vocé as arrumou assim?

Duas outras estruturas essenciais para a construcdo da nogdo de
namero podem ser vistas nas atividades mostradas na Figura 2.

Figura 2 — Atividades de conservagio e seriagdo

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.
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Ter a oportunidade de pensar como é possivel servir a mesma
quantidade de suco em copos diferentes; o que ocorre quando colo-
camos numa balanc¢a a mesma quantidade de massa em formatos
diferentes; como podemos construir um prédio de blocos de madeira
distinto em altura a partir da mesma quantidade de blocos; e como
é possivel organizar uma sequéncia necessaria de materiais com
varias diferengas, estdo entre as agdes desenvolvidas na Figura 2. As
criangas com queixas de aprendizagem demonstram grande dificul-
dade diante de problemas como esses, apesar da idade, demons-
trando que seu pensamento continua preso a aspectos figurativos, o
que dificulta a relagdo com os conteudos que a escola propde de
forma operatéria e reversivel. E justamente a acio sobre esses objetos
e as oportunidades de pensar sobre esses conflitos que a auxiliardo
a se desenvolver.

O uso de jogos de regras, conforme destacamos anteriormente,
traz uma série de beneficios para o trabalho com essas criancgas; além
de permitir a agio sobre objetos, o componente lddico exerce uma
forca importante sobre o aspecto afetivo, mantendo o interesse da
crianca de tal forma que ela executa contas, faz registros escritos
enquanto joga. Os jogos favorecem a interagio social e a troca de
pontos de vistas, importantes para a descentragio do pensamento e
o desenvolvimento cognitivo.

Na Figura 3, vemos o Jogo Bilhar Holandés (Sjoelbak), que
permite a construcdo do operador multiplicativo; na sequéncia, a
direita, o Domino 4 Cores, que promove a construcdo de nogdes
espaciais; e o Travessia, que permite a crianca fazer diferentes cor-
respondéncias termo a termo por meio da utiliza¢do de dados. Na
segunda linha, temos trés jogos que, além da propria coordenagio
motora, auxiliam na constru¢do da nogdo espacial: Jogo da Velha
Tridimensional, o Jenga e o Lig 4. Finalmente, nas duas ultimas
fotos, temos o Quarto, que auxilia na construcio da classificagio e
dainclusio, e o Jogo Tira e P&e, no qual a crianga tem a oportunidade
de realizar varias vezes acoes de juntar e retirar, bem como avaliar a
modifica¢io das quantidades finais em seus conjuntos.



116 MARCIA PEREIRA DA SILVA » MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

Figura 3 — Jogos de regras

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Em todos os atendimentos, procuramos usar o jogo de regras.
Durante o jogo, as criangas sdo convidadas a pensar sobre as proprias
jogadas e as dos colegas, mediante as intervengdes e problemas pro-
postos pelos nossos bolsistas. H4, ainda, jogos que permitem que a
crianga possa fazer registros sobre os diferentes lances; durante esses
registros € possivel observar o aluno realizando operagdes aritméticas
ou mesmo escrevendo, tendo a oportunidade de agir sobre esses
objetos de conhecimento a partir do seu interesse e envolvimento
com o jogo. Esse tipo de agio facilita sobremaneira a aproximagio
da crianga com um contetido abordado pela escola na aula regular,
por exemplo: a construcdo de um algoritmo ou a escrita de algo. Na
Figura 4, temos o registro de uma crianca de 9 anos a partir do Jogo
Tira e Poe.

Outra atividade desenvolvida, que julgamos oportuno destacar,
refere-se ao Mercadinho. Desenvolvida em vérias etapas, inicial-
mente trabalhou-se com os alunos o uso e a obtengio do dinheiro, a
organizac¢do de um panfleto de mercado e a prépria disposicéo fisica
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do mercado ficticio, composto por indmeros itens de sucatas que
permitiram aos alunos realizarem classificagdes e seriacdes ao orga-
nizarem as prateleiras (Figura 5).
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Figura 4 — Registro de GIO (9; 10)
Foto: Eliane Giachetto Saravali.

Figura 5 — Organizagio do mercadinho

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Em seguida, os estudantes organizaram suas listas de compras,
atribuindo valores aos itens que desejavam. Caminhando pelo mer-
cado construido na sala, eles podiam pegar seus itens e avaliar se
poderiam pagéd-los com o dinheiro que lhes fora distribuido ante-
riormente. Um grupo de criangas permanecia nos caixas e recebia
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esses compradores, avaliando quanto havia sido gasto e qual o troco
a ser devolvido ap6s o pagamento (Figura 6).

Figura 6 — Atividades desenvolvidas a partir do mercadinho

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Observamos um grande envolvimento dos alunos durante a
realizagdo dessa atividade. Em todo o processo, as criangas se interes-
saram e acabaram lendo, escrevendo e fazendo operagdes, bastante
motivadas e envolvidas.

A esse respeito, € interessante observar que as criangas encami-
nhadas apresentavam uma grande resisténcia ao desenvolvimento
de atividades envolvendo a leitura e a escrita. Prontamente res-
pondem ndo saber escrever, afirmam que sdo burros e, quando
realizam as propostas, o fazem de maneira bastante econdmica: al-
gumas palavras, de maneira bem rapida, na intencéo de se livrarem
logo do problema.

A utilizagio de jogos e do tipo de atividade que o projeto oferece
permitem aos estudantes se relacionarem com a leitura e escrita
numa situacdo desafiadora e de grande interesse. A valorizacdo da



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 119

escrita espontinea é um mote das nossas a¢des, de maneira a modi-
ficar o olhar negativo que o aluno tem sobre si mesmo. Objetivamos
que a crianca tenha prazer em escrever e ler, percebendo a utilidade
e a funcdo social da escrita. Assim, conforme demonstrado na Fi-
gura 7, sdo utilizadas atividades envolvendo a formagéo de palavras,
a recontagem e a reescrita de historias, caca-palavras, rimas, reco-
nhecimento de letras e sons, reescrita de receitas (apés a elabo-
racdo das mesmas), confeccdo de livros, correspondéncias entre as
criancgas das diferentes escolas atendidas pelo projeto, entre outras.

Figura 7 — Atividades envolvendo leitura e escrita
Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Dando énfase a propria fungio social da escrita e permitindo a
crianga que lance mao da escrita espontanea, arriscando-se e tendo
prazer em escrever ¢ ler, da forma que alcancar, temos conseguido
mudar a relagio negativa com esse conteido. Um exemplo que sele-
clonamos para apresentar no presente capitulo é a evolugdo da escrita
de WAG, uma crianca de 9 anos (Figura 8).

Na primeira atividade a esquerda, realizada no inicio do pri-
meiro semestre, as criancas e os bolsistas fizeram um bolo de choco-
late. Os alunos tiveram a oportunidade de manipular os ingredientes,
observando suas transformagdes, bem como de construgio do co-
nhecimento fisico e 16gico-matemadtico. Ao final, foram convidados
aregistrarem, da sua maneira, a receita que haviam acabado de fazer.
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WAG (9; 3), apesar de ter participado ativamente da realizacdo do
bolo, se mostrou bastante resistente, nao querendo escrever a
receita.
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Figura 8 — Evolugéo da escrita de WAG (9; 3)

Fotos: Eliane Giachetto Saravali.

Numa outra atividade, desenvolvida no segundo semestre, os
alunos participaram de uma experiéncia com dgua e diferentes tipos
de objetos: madeira, arame, pedras, chave, bolinha de gude etc.
Puderam, num recipiente com dgua, lancar hipoteses, bem como
testa-las, sobre quais materiais afundam ou flutuam. Ao final, foram
convidados a registrar suas descobertas. A direita, na Figura 8,
encontra-se o registro produzido por WAG evidenciando um grande
avanco na construgio do seu texto.

Um projeto como esse necessita contribuir também para que
a comunidade escolar repense seus proprios objetivos e métodos. A
mudanca nesse sentido ainda é lenta. Percebemos, por meio dos
relatos dos professores, que nossas a¢des contribuem para a melhora
do quadro da crianga como um todo: questdes comportamentais,
envolvimento e participacdo nas atividades de sala, avanco nas hipo-
teses de escrita, melhora da leitura etc. Todavia, nem sempre obser-
vamos os docentes receptivos as mudangas em sua propria pratica.
Por que atividades como as que desenvolvemos nio podem ser
feitas por eles mesmos? Apesar de termos participado de reunides
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em todas as escolas atendidas, apresentando o trabalho desenvolvido,
ressaltando os motivos que nos levam a agir dessa maneira, bem
como evidenciando aquilo que ocorreu com cada crianga, perce-
bemos que ha ainda um longo caminho para que a escola se reorga-
nize e priorize questdes centrais do desenvolvimento infantil e ndo
somente um rol de contetidos que, muitas vezes, ndo fazem sentido
algum para a crianca.

Outro objetivo que percebemos ser atingido com esse projeto é
contribuir efetivamente para a formagio do futuro pedagogo. Levando
esse aluno as escolas e fazendo que ele atue com essas criangas, acre-
ditamos estar oferecendo o conhecimento teérico, bem como exce-
lentes ferramentas para seu futuro trabalho docente. Transcrevemos,
a seguir, uma avaliagdo realizada por uma aluna bolsista do segundo
ano do curso de Pedagogia, ap6s sua participa¢do no projeto.

Comecei como bolsista do projeto “Jogos e dificuldades de apren-
dizagem: uma proposta de trabalho diferenciado para as aulas de
reforgo escolar” no segundo semestre de 2015, porém ja fazia parte,
como voluntaria, em outra institui¢do escolar onde havia o mesmo
projeto. O impacto desta experiéncia na minha formacao foi posi-
tivo, pois tive a oportunidade de vivenciar a psicologia da educacio
na teoria (com as aulas na universidade) e na pratica (com o projeto).
A importéncia de ter este conhecimento na formacéo de professores
é fundamental. Quando se conhece em que estagio de desenvolvi-
mento o seu aluno estd, consegue-se, ndo apenas pensar em ati-
vidades mais voltadas para suas dificuldades de aprendizagem, mas
também fazer isto de maneira mais agradavel tanto para os alunos,
como para os professores. Assim, foi possivel ter resultados posi-
tivos com relac¢do ao aprendizado dos alunos participantes do pro-
jeto, fato constatado ndo s6 por nés, mas também pelos professores,
pais e pela escola, por meio de conversas e reunides. Algumas vezes
enfrentamos dificuldades devido ao imediatismo de querer apressar
o processo de desenvolvimento dos alunos ou de voltar o reforco
escolar para o modo tradicional: o apostilado. Negar este tipo de

pressdo foi 0 que mais me marcou nesse projeto, pois o respeito com
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o aluno, com o seu desenvolvimento foram mais importantes.
O projeto de extensio abriu minha visdo mostrando que a educagio
¢ mais que uma simples aquisicdo de conhecimento. Este processo é
um dos fendmenos mais fascinantes pelo qual o ser humano passa,
assim ele ndo deve ser reduzido com o objetivo de passar em provas,
este processo deve explorar todas as capacidades das pessoas, res-

peitando cada fase de suas vidas.

Consideracoes finais

O ntimero de queixas e encaminhamentos por parte dos docentes
necessita ser repensado. A constante suspeita de um problema orga-
nico, ou uma causa exclusivamente intrinseca ao sujeito, retira dos
ombros de quem encaminha a responsabilidade existente num
quadro de dificuldades de aprendizagem. Quais as alternativas que
a escola vem oferecendo a essas criancas?

Ha4 que se pensar, inclusive, que o encaminhamento carrega com
anuvem do rétulo, da duvida, da busca por um diagnéstico insoltvel
tanto a crianca como a prépria familia. Essa desconfianca altera
significativamente o olhar de todos sobre esse aluno, principalmente
o olhar dele sobre st mesmo. Nio acreditar em sua prépria capacidade
de enfrentamento a uma situacdo desafiadora o torna refém de
todo um processo que culmina com uma nota baixa, uma indicag¢do
de reprovacio etc. Portanto, as escolas e aos docentes nio basta
apenas encaminhar; essa pratica precisa ser revista a luz da continua
avaliacdo da instituigio sobre sua prépria capacidade de se reorga-
nizar para acolher e intervir diante das dificuldades e necessidades
de seus alunos.

Uma intervengio pontual, no momento certo, coerente com o
desenvolvimento do aluno, auxilia na constru¢do de um novo per-
curso e na prevenc¢ao de maiores problemas futuros.

N3io ha como melhorar a educacio bésica se nos mantivermos
distantes da escola. A extensio universitdria tem hoje o grande
privilégio de manter a formacdo dos professores que realizamos na
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Universidade proxima do cotidiano escolar. Com seu carater inter-
ventivo, nosso projeto tem cumprido um importante papel na for-
mag3o do aluno e do futuro docente, bem como no atendimento a
essas criancas.

Dessa forma, estamos realizando efetivamente agdes que se
caracterizam pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e ex-
tensdo, contribuindo com a comunidade e para a formagio integra-
dora do nosso aluno.
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Consideracdes preliminares

Qual deveria ser a relacio ideal entre a Universidade publica
(comunidade académica) e a sociedade que a mantém? Segundo o
educador portugués Boaventura de Souza Santos, “numa sociedade
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cuja quantidade e qualidade de vida assentam em configuracdes cada
vez mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade s6
sera cumprida quando as actividades, hoje ditas de extensdo, se apro-
fundarem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser
parte integrante das actividades de investigagio e de ensino” (Santos,
2000, p.225).

E o que significa fazer extensdo universitaria? O Férum de Pro-
-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras acor-
daram o Plano Nacional de Extensio e definiram-na como “processo
educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre Uni-
versidade e Sociedade” (Brasil, 2001a, 2001b, 2007, 2012).

Em 2014, o Ministério da Educacéo, por meio da Lein.13.005,
de 25 de junho de 2014, langou o Plano Nacional de Educagio
(PNE), no qual o subitem 12.7 recomenda: “assegurar, no minimo,
10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a
graduacdo em programas e projetos de extensdo universitdria, orien-
tando sua agdo, prioritariamente, para dreas de grande pertinéncia
social” (Brasil, 2014). Na Lei de Diretrizes Bésicas da Educacio
Nacional (LDB), por forca de lei, foi acrescentado em 2015 ao ar-
tigo 43, que trata sobre a finalidade das instituigdes de ensino supe-
rior (IES), o inciso VIII: “atuar em favor da universalizacio e do
aprimoramento da educagio basica, mediante a formagéo e a capa-
citacdo de profissionais, a realizagio de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis
escolares” (Brasil, 1996; grifo nosso).

Segundo Martins (2008), a constru¢do do conhecimento deve
estar associada intimamente & realidade cotidiana do aluno e ao
horizonte profissional. Em outras palavras, se o proprio aluno
perceber a realidade do seu entorno, estendé-la ao conhecimento
cientifico-académico e participar do processo de construir novos
conhecimentos a partir das demandas sociais existentes, o processo
de aprender sera provocado de forma mais significativa, com chances

maiores de intervir sobre essa realidade ao se profissionalizar.
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A Unesp, por meio da Resolu¢don.33, de 24 de agosto de 2011,
definiu suas atividades de extensdo e, na pratica, a aplicagdo do Plano
Nacional de Extensfo estd em processo de discussdo. Ja o Centro
de Estudos e Préticas Pedagogicas (Cenepp) “Professora Adriana
Josefa Ferreira Chaves” vem discutindo a necessdria articulacdo
ensino-pesquisa-extensio desde 2006 nas oficinas de formacéo con-
tinuada de docentes da Unesp como parte de um dos trés eixos da
formacdo pedagdgica do professor universitario (Martins, 2008),
indo ao encontro das premissas de Boaventura de Souza Santos.

Os projetos de extensio que relataremos procuraram aproximar
a universidade da escola bésica gerando atividades diferenciadas e
materiais diddticos interativos, cujos contetidos sio desdobramentos
naturais dos projetos de pesquisa combinados as demandas geradas
pelos professores do ensino bésico (Andrade; Massabni, 2011).
A linha de pesquisa do laboratorio é sobre o comportamento de aves
e os professores, com frequéncia, solicitam materiais didaticos alter-
nativos e visitas a espagos ndo formais de aprendizagem para motivar
os seus alunos. Desde 2010, planejamos e organizamos visitas dida-
ticas de alunos a universidade por demanda das escolas interessadas,
projetamos e criamos material didatico educativo para o ensino de
Ciéncias e Biologia que sdo disponibilizados, gratuitamente, utili-
zando diversas formas de comunicagio contemporineas. Partici-
pamos também de a¢des institucionais visando popularizar a ciéncia
em eventos pontuais abertos a populacio em geral. Essa pratica é
bastante favorecida pelo fato de o Instituto de Biociéncias oferecer
o curso de Ciéncias Biolégicas nas modalidades licenciatura e
bacharelado.

O comportamento e a biologia das aves
como temas motivadores

Considerando-se que as aves fazem parte da representagio
arquetipica de vérias culturas (Silveira et al., 2010; Silva et al., 2008),
estando presentes em mitologias, religiGes diversas, lendas e histérias



130 MARCIA PEREIRA DA SILVA « MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

infantojuvenis, um exercicio interessante é o de desconstruir certos
mitos em favor da percepc¢io cientifica sobre os fendmenos da na-
tureza e o comportamento de uma determinada espécie animal.
Por exemplo, ainda ha jovens que acreditam que o jodo-de-barro
prende a fémea dentro do ninho feito de barro e fibras vegetais. Na
verdade, a meia-parede interna do ninho serve para evitar predadores
de bico longo como o tucano, que preda seus ovos e filhotes.

Atualmente, as aves estdo se tornando muito populares devido
a crescente atividade de lazer do birdwatching, atividade de contem-
placdo de aves, no mundo todo, mas principalmente no Brasil (Save
Brasil, 2016). A facilidade de acesso da populagdo a equipamentos
fotograficos de qualidade aumentou, assim como a de fazer upload
e compartilhar as imagens e videos nas redes sociais. A contemplagédo
de aves (ou as “passarinhadas”) é um hobby de milhares de brasi-
leiros, haja vista os mais de 25 mil usudrios registrados no site cola-
borativo Wikiaves, a enciclopédia de aves do Brasil. O megaevento
anual Avistar e as vdarias associacdes nacionais e estaduais de cria-
dores de aves canoras confirmam a popularidade das aves entre os
animais vertebrados. Isto é um 6timo sinal, pois sdo pessoas de todas
as idades interessadas em observar, ao contrario de criar aves em
cativeiro.

No total sdo mais de 11.100 espécies de aves catalogadas. No
Brasil estdo 1.919 espécies, das quais 164 sdo consideradas global-
mente ameacadas de extin¢do (Marini; Garcia, 2005; Develey;
Goerck, 2009; Save Brasil, 2016). Segundo a Sociedade para a Con-
servacdo das Aves do Brasil (Save Brasil), as aves estdo entre os ta-
Xons cujas espécies sdo quase todas conhecidas, facilitando o seu
pronto reconhecimento; sio amplamente distribuidas no planeta,
ocupam hébitats muito especificos e atuam como dispersores eficazes
de sementes. Estas e outras caracteristicas biologicas tornaram as
aves excelentes bioindicadoras da qualidade de um hébitat (Stotz
et al., 1996; Save Brasil, 2016), tornando os trabalhos de levanta-
mento (determinar presenca/auséncia de alguma espécie e a sua
abundéncia) e de monitoramento da populagdo da avifauna ferra-
mentas diagndésticas estratégicas para o manejo responsavel do meio
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ambiente. O declinio populacional de uma espécie numa determi-
nada localidade servird de alerta para tomadas de providéncias.

Infelizmente, as aves estdo entre as espécies silvestres mais trafi-
cadas no mundo, e o Brasil faz parte da rota desse comércio criminoso
contra o meio ambiente e o patriménio natural. O comércio de ani-
mais silvestres vivos e de seus subprodutos (pele, penas, carne etc.)
é considerado a terceira maior atividade ilegal no mundo, perdendo
apenas para o trafico de armas e de drogas. No Brasil, estima-se que
a movimentacdo anual seria em torno de US$ 2,5 bilhdes, sendo
38 milhdes a quantidade de exemplares silvestres retirados da natu-
reza (Renctas, 2011). Para combater o tréafico é necessério desva-
lorizar e desmoralizar a pratica de possuir animais silvestres em
cativeiro, incentivando a observacdo deles em seu meio ambiente
natural, livres.

Ainda que as propostas de observar aves e promover atividades
de educagio ambiental ndo sejam novidade (Argel-de-Oliveira,
1996; Seniciato; Cassavan, 2004), podemos reinventa-las, adequando
as atividades para o publico-alvo especifico. Considerando o fascinio
que aves exercem pela beleza, diversidade e sonoridade do canto, a
sua biologia e 0 comportamento podem se tornar potentes motiva-
dores para o ensino de Ciéncias e de Biologia promovendo a criagdo
de espacos para discutir temas sobre conservagio dos recursos na-
turais de forma sustentavel e sobre como podemos combater o trafico
de animais silvestres.

A articulacao do projeto de extensao com a
pesquisa e o ensino

Em 2010, durante a aula pratica da disciplina de Comporta-
mento Animal nas dependéncias do Jardim Boténico (JB) do Insti-
tuto de Biociéncias (Figura 1), descobrimos que o tltimo inventario
da avifauna tinha sido realizado em 1999 (Guzo, 1999), catalogando
64 espécies. Suspeitando que a riqueza de espécies tivesse sido
subestimada, o Laboratorio de Etologia propds realizar um novo
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levantamento por meio de projetos de iniciagdo cientifica. Outra
percepcdo clara que tivemos em relagio a populacdo visitante do JB
era a necessidade de mostrar-lhes também que o JB abriga, além de
uma colegdo de plantas exdticas e nativas, uma ampla gama de ani-
mais vertebrados e invertebrados que povoa a 4rea.

Além disso, uma variedade de formas, texturas, cores, aromas
das plantas e o som dos animais (aves, cigarras, grilos etc.) serviam
como fontes de estimulos sensoriais inesgotéveis para serem experi-
mentados, provocarem curiosidade e motivarem o estudo dos sen-
tidos do corpo humano.

Figura 1 —Vista do Jardim Botanico. Ao fundo, o Herbario BOTU
Foto: Silvia Mitiko Nishida.

Dentro desse contexto, delineamos os seguintes objetivos para
o projeto de extensio “Que bichos moram no Jardim Boténico

do IB?”:

1) Realizar visitas didaticas ao J B visando ndo s6 a contemplacio
da paisagem boténica, mas dar énfase a ocorréncia de intera-
¢bes comportamentais com os animais que 14 habitam.

2) Gerar materiais didaticos para dar suporte as visitas dida-
ticas, tornando-as atrativas, divertidas e interativas para o
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publico-alvo (estudantes da rede de ensino bésico da regido
de Botucatu e da populacdo em geral).

3) Produzir um guia ilustrado de aves do Jardim Boténico e de
plantas das quais elas se alimentam, bem como um guia
de campo para visitar o JB com énfase & percepcio sensorial.

4) Proporcionar durante o planejamento e desenvolvimento
das atividades um ambiente de formagio didatica continua
dos bolsistas e voluntarios sobre a forma de acolher os dife-
rentes publicos-alvo, ter dominio s6lido e interdisciplinar do
contetdo a ser abordado e o real significado de articulacdo
ensino-pesquisa e extensio.

Relatamos aqui o desenvolvimento do projeto “Que bichos
moram no Jardim Botanico do IB?” (2010) que evoluiu para o
“Passarinhando: Educa¢do Ambiental e Conserva¢do” em 2016 e
teve outros desdobramentos.

O projeto “Que bichos moram no
Jardim Botanico do IB?”

O JB é aberto a visitacdo publica e, ao mesmo tempo, funciona
como um laboratério a céu aberto para vérias disciplinas dos cursos
de graduacio e de pos-graduacido. O levantamento da avifauna no
JB contou com a participagdo de alunos de graduagio do curso de
Ciéncias Biolégicas e do ornit6logo Flavio Kulaif Ubaid, doutorando
na época (Nishidaetal., 2012). As coletas mensais (de maio de 2011
a maio de 2012) ocorreram em trés dias consecutivos nos periodos
da manha (6 as 10h) e de tarde (16 as 20h). Durante a coleta foram
realizados registros fotograficos, filmagens e gravacdes das vocali-
zagdes, possibilitando um amplo acervo digital, ndo s6 de aves como
de outras espécies animais. Com o material gerado, os bolsistas do
projeto de extensdo e os voluntarios dedicaram-se a organizagdo das
visitas didéticas presenciais no JB, da atividade interativa Show
das Aves, para proporcionar amplo e pleno dominio do conteddo
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sobre a biologia e 0 comportamento das aves. Entre as principais
produgdes destacamos a publica¢do de um guia de aves do | B e outro
de plantas que atraem aves e outros animais (Figura 2, Nishida et al.,
2012 e2014), ambos dedicados a estudantes e professores do ensino
bésico, portanto acessivel também para a populacdo em geral. Um
terceiro produto gerado, mas ainda nio publicado foi o Guia de
campo: estudando o meio por meio das percepgoes sensoriais, parte do

TCC de uma das bolsistas (Cardieri et al., 2013).

PLANTAS QUE ATRAEM
AVES E QOUTROS BICHOS

SILVIA HITIRD MESsa0a
TUTEM SAFLAM MAIDE
DANNEL PALKIN

Figura 2 — Capas dos livros produzidos pelo Projeto, sendo que entre os
autores trés foram bolsistas (2012-2014)

Visitas didaticas e a producao de material didatico

As visitas didaticas eram concentradas na Semana de Atividades
Cientifico-Culturais (segundo semestre), promovida pela prof* Vir-
ginia Sanches Uieda, do Departamento de Zoologia do Instituto de
Biociéncias, ou entéo, de acordo com demandas isoladas, ao longo
do ano. Com um acervo consideravel de fotos, sons e videos das aves,
produzimos apresentagio em PowerPoint, posteres educativos, va-
rias mostras fotograficas, jogos pedagogicos e criamos um site sobre
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a biologia das aves para ser utilizado nas visitas monitoradas. Uma
visita didética na qual recebiamos no maximo quarenta alunos por
turma durava em torno de 2,5 horas e era organizada em duas partes
(Figura 3):

Parte 1: cada turma visitante era acolhida, dividida em pequenos
grupos de no méaximo dez pessoas que eram guiados por monitores
para uma caminhada no ] B visando obter uma lista de aves avistadas
ou escutadas. A identificacdo das aves era realizada consultando-se
o referido Guia de aves do JB. O monitor chamava atencio para que
os visitantes observassem o comportamento alimentar de aves fru-
givoras, insetivoras ou onivoras, o padrdo de voo e das variadas
vocalizagdes. Apds trinta minutos, todos eram reunidos no Anfi-
teatro do Herbario BOTU, situado dentro do JB, para o comparti-
lhamento de dados e da experiéncia.

Figura 3 — Visita didatica ao ] B. Parte 1: acolhimento e minilevantamento

da avifauna em pequenos grupos orientados pelos monitores. Parte 2: ati-
vidade interativa Show das Aves
Fotos: Silvia Mitiko Nishida.
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Parte 2: depois do intervalo para o lanche, iniciava-se uma ativi-
dade interativa bastante dindmica, o Show das Aves, mediado
pelos monitores, que abordavam de forma divertida os seguintes
tépicos:

* Diversidade e caracteristicas biolégicas das aves.

* Curiosidades sobre as aves.

* Como as aves voam?

* Por que as aves cantam?

* Como as aves se reproduzem?

* Por que é importante combater o trafico de animais?

A mensagem principal do projeto era “conhecer para preservar e
respeitar”’. Ao final de cada atividade, a biblioteca da escola visitante
recebia exemplares do Guia de aves e os enderecos eletronicos de outros
materiais didaticos disponiveis em nossa pagina educativa, na internet
(ver adiante). A avaliacio do dia era realizada usando-se a técnica da
palavra Gnica, ou seja, expressar numa Unica palavra a experiéncia da
visita. Usando o aplicativo on-line Wordle foi gerada a nuvem de pa-
lavras; os dados apresentados na Figura 4 referem-se a informacoes
prestadas por 560 estudantes de ensino bésico publico de Botucatu,
das cidades vizinhas e do Cursinho comunitéario da Unesp. A mani-
festacdo massiva de que a visita tinha sido “interessante” e “legal” foi
bastante satisfatéria e motivadora aos monitores.

Figura 4 — Avaliagdo numa unica palavra. O tamanho das letras é propor-
cional a frequéncia das palavras enunciadas (geradas pelo APP gratuito

Woodle)
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Produtos gerados

1) Guia de aves: que bichos vivem no Jardim Botdnico?: livro publi-
cado em 2012 (ISBN: 978-85-914198-0-7), contém uma lista
de 160 espécies de aves pertencentes a 20 ordens e 47 familias
(Figura 2). Participaram na diagramacio e elaboragio do texto os
bolsistas (Nishida et al., 2012) do projeto e o langamento do livro
impresso ocorreu na biblioteca do cdmpus de Botucatu acompa-
nhado de uma exposi¢io fotografica de aves e de outros “bichos”
registrados no JB. O texto é simples, compreensivel para estu-
dantes do ensino bésico e para a popula¢do em geral. Uma sur-
presa gratificante dessa publicacio foi a propria comunidade
universitaria admirar-se com a diversidade da avifauna no ]B,
espaco este desconhecido por vérias pessoas da nossa unidade
universitaria. O guia rendeu a divulgacio do projeto em podcast
em toda a Unesp, jornais locais e no blog Terra da Gente em 2012,°
tendo como desdobramento pedidos de doagdo de bibliotecas
municipais e universitdrias, bem como varias ONGs, proporcio-
nando boa visibilidade para a universidade.

Figura 5 — Exposic¢io de Fotografias no dia do langamento do livro Guia de

aves, biblioteca do cdmpus (2012) e durante a comemoragio do Dia do

Bidlogo no sagudo do Instituto de Biociéncias (2013)
Fotos: Silvia Mitiko Nishida.

6. Disponivel em: http://redeglobo.globo.com/sp/eptv/terra-da-gente/platb/

materias/a-rica-fauna-das-universidades/.


http://redeglobo.globo.com/sp/eptv/terra-da-gente/platb/materias/a-rica-fauna-das-universidades/
http://redeglobo.globo.com/sp/eptv/terra-da-gente/platb/materias/a-rica-fauna-das-universidades/
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2) Biologia Geral das Aves:” encontra-se no site do Museu-Escola
do IB e contempla os mesmos temas tratados durante as visitas
didéticas. Assim, além de os visitantes poderem revisitar o con-
teudo, os professores podem acessa-lo e utiliza-lo como material
complementar na sala de aula. Desde a publicacio no site, duas
editoras solicitaram a utilizagio de parte da obra em livros dida-
ticos e paradidaticos. O planejamento e o desenvolvimento do
texto, a selecdo das ilustracdes mais adequadas foi um processo
enriquecedor para os estagiarios, que revisaram os conteidos
aprendidos na sala de aula e aprofundaram o conhecimento sobre
a biologia das aves interligando contetidos de varias disciplinas.
Em 2016, com a amplia¢io das areas de pesquisa de campo no
municipio de Botucatu, os estagidrios de extensdo universitaria,
de iniciacdo cientifica e de p6s-graduacdo produziram o Guia
virtual de aves de Botucatu.®

3) Galeria de fotos digitais de animais do JB: para disponibilizar as
melhores fotos dos animais do JB, criamos uma conta no portal
Flickr,” em continua atualizagio. Até o momento ha mais de
quinhentas fotos de aves para serem visualizadas, além de outros
animais do JB.

4) Galeria de videos de aves e outros animais do |B: foram editados
vinte arquivos, ilustrando a ocorréncia de aves e de outros ani-
mais em um canal do YouTube pertencente ao Museu Escola do
IB."* Cada video foi gerado pela edi¢do de imagens produzidas
durante as pesquisas de campo.

5) Cole¢do de penas de aves: composta por doacdes do Cempas
(Centro de Pesquisa de Animais Silvestres da Faculdade de
Medicina Veterindria e Zootecnia-Unesp), do programa Centro-
fauna do Instituto Floravida e de doadores an6nimos, uma

7.Disponivel em: http://www.museuescola.ibb.unesp.br/subtopico.php?id=
4&pag=33&num=1.
8. Disponivel em: http://www3.ibb.unesp.br/museu-escola/.
9. Ver: https://www.flickr.com/photos/jb_unespbtu/.
10. Disponivel em:https://www.youtube.com/channel/UCZH3qf5Mxpw1Tkzco
PV14TA.
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http://www.museuescola.ibb.unesp.br/subtopico.php?id=4&pag=33&num=1
http://www3.ibb.unesp.br/museu-escola/
https://www.flickr.com/photos/jb_unespbtu/
https://www.youtube.com/channel/UCZH3qf5Mxpw1TkzcoPV14TA
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colecdo de penas de diversas espécies de aves foi organizada
(Figura 6). A manipulacio dos diferentes tipos de penas causava,
inevitavelmente, surpresa diante da leveza, flexibilidade e resis-
téncia do material e muitas perguntas.

Figura 6 — Cole¢io de ninhos, penas e cranio de aves

Fotos: Silvia Mitiko Nishida (a esquerda e centro); Lais Freitas Lopes (a direita).

6) Colecdo de ninhos de aves: durante os trabalhos de campo, en-
contraram-se inimeros ninhos ja abandonados que foram cole-
tados para a organizacdo de uma cole¢do. Ao vislumbrarem os
vérios niveis de complexidade da arquitetura, diversidade de
forma e textura, os visitantes se espantavam ao saberem que o
bico colhia o material, tecia, colava ou cimentava para a cons-
trugdo do ninho. Outra importante percepgao era sobre o papel
das plantas, musgos, liquens, penas de outras aves e pelos de
mamiferos como fonte de recursos para a construgio do ninho.

7) Colegao de ovos: a colecdo de ovos retne diversidade de formas,
tamanho, pigmentagio e, por isso, desperta imensa curiosidade,
especialmente quando os visitantes constatam que o ovo da ga-
linha ndo é a forma geométrica universal das espécies oviparas.
Quando observavam que, ao serem rolados no chéo, a trajetoria
de ovos redondos, ovais e conicos era diferente, maravilhavam-
-se e lancavam uma enxurrada de perguntas sobre o porqué.

8) Colecdo de vozes das aves: durante o trabalho de campo, vozes
de aves eram registradas visando alimentar um banco de dados
para o laboratério. Aproveitando a publicagdo do Guia de aves,
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um CD com os sons foi anexado, de tal forma que, ao folhear o
livro, o leitor pudesse identificar o canto de cada uma. Além do
CD, uma colecio de apitos utilizados por indigenas para atrair
as aves foi utilizada no Show das Aves. A audi¢do do som servia
para discriminar os diferentes tipos cantos (chamados, gritos de
alarme, cantos nupciais etc.). Além da fisica sonora, eram abor-
dados os aspectos etnobiolégicos, como os nomes populares de
certas aves — bem-te-vi, jodo-tenenem etc.

9) Plantas que atraem aves e outros bichos:"" Em 2014, fomos con-
templados com um edital da Proex para a publica¢do de outro
guia, dessa vez sobre a diversidade de plantas ornitéfilas (Figura
2), contendo informagdes sobre o periodo de floragio e frutifi-
cagdo, a diversidade da avifauna e outros animais que se benefi-
ciam dos recursos nutricionais e de nidificagdo (Nishida et al.,
2014). Trata-se de um e-book (ISBN: 978-857-983-539-1) com
o selo Cultura Académica, cujo download é gratuito e a sua im-
pressio, por demanda. E uma selecio de plantas ornamentais e
frutiferas atrativas para aves e que podem ser cultivadas nos
jardins, quintais, pragas urbanas etc.

10) De acordo com a demanda dos professores de Ciéncias por estra-
téglas motivacionais alternativas e inspirados pelo fato de
que mudancas ocasionais da sala de aula para espacos ndo formais
de aprendizagem constituem um poderoso incitador de curio-
sidade e de perguntas, planejamos uma visita diferente ao JB.
A convite do programa Pibid-Botucatu, coordenado pela prof*
Elisabete Cardieri, foi produzido o Guia de campo: estudando o
meio por meio das percepgoes sensoriais, que conduzia uma visita
dirigida ao J B (mas aplicdvel em qualquer outro espago contendo
jardins, parques ou pragas publicas). Conscientes de que o |B
oferece um cendrio ideal para a observacdo de varios fenémenos
da natureza, essa visita seria o ponto de partida para se ensinar,
em seguida, como funcionam os 6rgios sensoriais do corpo e de

11. http://culturaacademica.com.br/_img/arquivos/10_Plantas_que_atraem_

aves_e_outros-bichos_web-TRAVADO.pdf.
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como o cérebro cria, mentalmente, o0 mundo que conhecemos.
Sucintamente, o Guia de campo é um caderno que o estudante
visitante recebe na escola e comega a utiliza-lo quando entra no
onibus. As primeiras paginas contém um mapa gerado pelo
Google Earth que mostra como chegar da cidade de Botucatu
até o ]B. Apos a recepgio pelos alunos do projeto de extensio e
do Pibid, os visitantes eram informados sobre os cursos de gra-
duacio oferecidos no cAmpus de Botucatu. As paginas seguintes
continham instrugdes para explorar cinco modalidades sensoriais
(visdo, audicdo, olfacdo, gustacio e tato) em diferentes pontos
do JB, na forma de uma gincana. Em cada estacdo dos sentidos,
os visitantes participavam de diversas dindmicas experimen-

tando estimulos sensoriais: na estacdo da audi¢io, o canto das
aves (Cardieri; Nishida; Hortelan, 2013) (Figura 7).

Figura 7 — Visita didatica para estudo dos sentidos no JB (2013). Visitantes
observando as propriedades de reflexo e refragio da luz e anotando os
dados no Guia de campo
Fotos: Silvia Mitiko Nishida.

Desdobramentos do projeto:
a experiéncia da assessoria técnica

Com a interdi¢do temporaria do JB para visitagdo ptblica em
razao de reformas, abracamos a oportunidade para realizar assessoria
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técnica gratuita ao Instituto Floravida, uma organizagio civil sem
fins lucrativos, de direito privado e carater socioambiental que tinha
autorizagio para realizar triagem, reabilitacdo e soltura de aves.
Na época, o programa Centrofauna precisava atualizar o seu antigo
inventario de avifauna da drea de soltura. Realizamos um trabalho
durante os meses de abril de 2015 a abril de 2016, resultando em um
relatério com 160 espécies identificadas, incluindo uma em risco de
extin¢do. No dia 5 de outubro de 2015, quando é comemorado o Dia
das Aves, contribuimos com uma exposi¢io fotografica das vinte
espécies de aves mais abundantes no local, portanto mais faceis de
serem avistadas na 4rea da empresa, para que os trabalhadores pu-
dessem escolher a ave-simbolo, sendo escolhido o tangara Chiro-
xiphia caudata (Figura 8).

Figura 8 — O tangara (Chiroxiphia caudata) foi escolhido como ave-simbolo

entre os funciondrios para representar o Centrofauna. Bolsistas em atividade
de levantamento da avifauna no Instituto Floravida
Fotos: Daniel Pagnin (a esquerda); Silvia Mitiko Nishida (a direita).

A conclusdo de um projeto e
o nascimento do “Passarinhando:
educacdao ambiental e conservacao”

Em 2015, passamos para outra fase, na qual o Laboratoério
de Etologia comegou a realizar pesquisas no Cempas-FMVZ,
coordenado pelo prof. dr. Carlos Roberto Teixeira, novo colaborador



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 143

do projeto de extensio. O Cempas é local de recebimento de vi-
timas do trafico de animais silvestres, acidentes (queimadas e atro-
pelamentos) e entregas voluntarias. Os nimeros confirmam os dados
de outros centros de triagem de que as aves s3o as principais vitimas,
especialmente os passeriformes canoros e os psitaciformes (papagaios
e periquitos).

A parceria com o Cempas tem proporcionado a realiza¢io de
taxidermia de aves por um ex-bolsista do Proex e atual mestrando
do Programa de Pés-Graduacdo em Animais Selvagens da FMVZ,
contribuindo com o enriquecimento do acervo didético para as ati-
vidades de extensido. Dada ampliacdo das nossas a¢oes educativas,
ultrapassando os muros das escolas bésicas, o projeto “Que bichos
moram no Jardim Botéanico do IB?” passou a se chamar “Passari-
nhando: educa¢io ambiental e conservacio” desde 2016. Foram
mantidos os servigos de assessoria técnica ao Instituto Floravida,
referente ao programa de reabilitaco e soltura de aves (tucanos, aves
do género Sporophyla) e a recuperacdo de areas degradadas para o
plantio de espécies ornitéfilas. Continuamos com as atividades nas
escolas publicas, ndo s6 com as visitas ao ] B, mas também fazendo
visitas as escolas de Botucatu e municipios préximos. Incluimos
acoes educativas com a Apape, especialmente, com um grupo de
criangas portadoras de necessidades especiais que fazem equoterapia
no sitio Sdo José, distrito de Rubido Junior, a 1 km do cAmpus.

O proprietario desse sitio disponibilizou vérios comedouros
préximos ao local de equoterapia atraindo muitas espécies e facili-
tando a visualizagio pelos visitantes. Assim, programamos ativi-
dades mensais, realizadas pelos monitores no local e que pudessem
ser replicadas em casa pelos cuidadores (pais e/ou responsaveis le-
gais) com a colabora¢io de uma das instrutoras de equitagdo do
Centro de Equoterapia, Flavia Teixeira.

Entre as atividades realizadas em 2016 est3o:

1) Semana do Meio Ambiente de Botucatu (Figura 9). Em abril de
2016, participamos da semana comemorativa, organizada pela
Policia Ambiental local, apresentando a diversidade de aves e
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apoiando a campanha de combate ao trafico da vida silvestre
destinado a alunos de ensino fundamental da Escola Municipal

de Rubido Junior.

Figura 9 — Participacio na Semana do Meio Ambiente no sitio Sdo José

(abril de 2016). A esquerda, monitores explicam a importancia das aves
na dispersdo de sementes. A direita, um dos visitantes observa aves com
binéculos

Fotos: Silvia Mitiko Nishida.

Figura 10 — Oficina para construgio do comedouro de garrafa PET realizada
com as criangas frequentadoras da equoterapia no Sitio Séo José (junho de
2016). Da esquerda para a direita, espécies de aves visitantes utilizando o
comedouro: tico-tico, canario-da-terra e tico-tico-rel

Fotos: Lais Freitas Lopes.
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2) Oficina de arte-educagio (origami, oficina de construcdo de
comedouro usando garrafa PET, pintura em pano de prato e
pintura a dedo) (figuras 10, 11 e 12). Teve a finalidade de entreter
as criangas e os cuidadores que aguardavam a vez para a sessdo
de equoterapia que era realizada individualmente. Inspirando-se
na ideia de que as criangas se relacionam naturalmente com
outros animais, procuramos agugar a curiosidade delas também
para as aves, por meio da audi¢do de cantos, a busca ativa por
péssaros que frequentam o sitio e observar o seu comportamento.

Figura 11 — Oficina de arte-educagdo com os pacientes da equoterapia.

Acima: pintura a dedo com a méo dos pacientes. Abaixo: pintura de aves
em panos de prato e apresentacio de uma peca de teatro (Egua Cacetada e
o0 papagaio Julio)

Fotos: Lais Freitas Lopes (acima e abaixo a esquerda); Gustavo Toledo Bacchim (abaixo
a direita).

A equipe de fisioterapeutas, instrutoras e uma psicéloga da
Apape avaliaram como sendo de grande valia a realizacio de ativi-
dades de ciéncia-arte-educagio com jovens e respectivos cuidadores
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enquanto aguardam a vez na sessdo individual de equoterapia. De
fato, percebemos que a realizagdo da atividade ocupacional tem sido
muito prazerosa aos cuidadores, que aprendem sobre as aves, per-
cebem-nas no em seu entorno e compartilham vivéncias comuns.

Outras participagées: Venha Conhecer o IB

O Instituto de Biociéncias organiza bianualmente o evento
Venha Conhecer o IB (Figura 12), uma grande feira sobre os cursos de
graduacio oferecidos pelo Instituto de Biociéncias, dos projetos
de extensdo em andamento e as atividades-fim dos departamentos
da qual também participamos. O publico-alvo é a populagdo em
geral e as escolas de Botucatu e regido.

Figura 12 — Momentos de interagio entre monitores e visitantes do evento

Venha Conhecer o IB: oficina de origami, mostra de aves taxidermizadas,
exposi¢io fotografica
Fotos: Gustavo Toledo Bacchim.
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Atividades complementares do projeto

A criagdo do Clube de Observadores de Aves de Botucatu-
-CoAVES-Unesp, visando as acdes educativas no Parque Municipal
“Joaquim Amaral Amando de Barros”, da cidade de Botucatu, em
parceria com a Secretaria do Verde do municipio, foi muito impor-
tante. O CoAVES, presidido por um dos bolsistas, busca reunir
periodicamente pessoas interessadas em ornitologia, compartilhar
conhecimentos e experiéncias por meio de eventos, palestras e passa-
rinhadas. Mensalmente, realizamos Passarinhada no Parque, ou seja,
encontros que consistem em percorrer trilhas do parque e realizar
observacido de aves com a populagio em geral e montar uma lista de
aves do local (Figura 13). Durante a caminhada, os monitores en-
sinam como utilizar corretamente os binéculos e o caderno de campo
para registrar as aves, e sobre a biologia das aves, especialmente a
funcgdo ecoldgica como dispersores de sementes e polinizadores vi-
sando a conservacao.

Figura 13 — Passarinhadas realizadas no Parque Municipal “Joaquim

Amaral Amando de Barros”
Fotos: Silvia Mitiko Nishida (a esquerda); Lais Freitas Lopes (a direita).

Além disso, para estimular o interesse pelas aves, organizamos
junto com a Secretaria do Verde a eleigdo da ave-simbolo de Botucatu,
cuja campanha foi associada a exposicio fotografica de oitenta espé-
cies de aves mais abundantes do municipio de Botucatu. A votagio
foi realizada pela populagio por meio do voto direto durante a ex-
posicio fotografica itinerante pela cidade e on-line, consultando-se
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uma galeria fotografica hospedada no site do Museu-Escola.
A eleicdo foi amplamente divulgada, utilizando-se as redes sociais,
rddio e TV, inclusive na Tribuna Livre da Camara Municipal de
Botucatu, no dia 25 de setembro. Com mais de 2.300 votos, a elei¢do
se encerrou no dia 30 de setembro de 2017 e a divulgagido da ave
camped se deu no dia 5 de outubro (Dia das Aves), tendo como
vencedor o simpatico bem-te-vi (Pitangus sulphuratus) como a ave-
-simbolo de Botucatu (Figura 14).

Figura 14 — Exposicéo fotogréfica de oitenta espécies de aves para a elei¢do
da ave-simbolo de Botucatu. Bem-te-vi (Pitangus sulphuratus) foi a espécie
vencedora

Fotos: Gustavo Toledo Bacchim.
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Em parceria com a Radio Unesp idealizamos varios podcasts,
intitulados “Que canto é esse?”’,'> que duram no maximo um minuto
por ave. Em cada arquivo, a vocaliza¢io de uma ave é apresentada
e, em seguida, o ouvinte é desafiado a descobri-la por meio de pistas
apresentadas pelo locutor. Em seguida, é revelada a ave, que tem sua
biologia geral informada.

Consideracdes finais

Desde 2010, o desenvolvimento do projeto de extensdo em suas
diversas fases tendo a biologia e 0 comportamento das aves como
fonte de inspiragio para estabelecer a relagio com as escolas de ensino
bésico e a populacdo em geral precipitaram grande amadurecimento
cientifico e cultural dos bolsistas e dos estagiarios voluntarios.
Apesar do escasso recurso financeiro, os bolsistas demonstraram
criatividade, resiliéncia e, sobretudo, dedicacéo a atividade exten-
sionista. Rapidamente perceberam que, diferente de uma prova
tedrica, as interagdes com o publico revelavam o tamanho real do
dominio de contetido que possuiam acerca do tema, incentivando-os
a estudarem mais para realizarem de forma mais competente as
atividades seguintes.

O reconhecimento do trabalho com a premiagio no VIII Con-
gresso de Extensdo Universitaria (2016) foi de grande importancia
para o Laboratorio de Etologia e nos estimula fortemente a dar
continuidade ao projeto “Passarinhando: educacdo ambiental e
conservagido”, que ja vem colhendo frutos significativos.
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12. http://www.radio.unesp.br/noticia/1990.
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8
Construcao de um planetario
3D para inclusao de
deficientes visuais

Cldudio Luiz Carvalho'
Hermes Adolfo de Aquino?

Introducao

De maneira geral, a astronomia tem sido o foco das atencdes
desde os tempos mais remotos e isso pode ser comprovado através
dos mais variados registros feitos pelos povos antigos (Friedlander,
1985; Oliveira Filho, 2004; Verder, 1992; Kaufmann III; Freedman,
1998; Marriot, 2004; Blum, 1990). No Egito, por exemplo, tratava-se
a abobada celeste como um lugar dos deuses associando o céu com
o corpo da deusa Nut, o ar ao deus Chu (de pé) e a Terra ao deus Geb
(deitado de lado) como ilustrado na Figura 1.

Claro que também existia o interesse pela observagio dos astros
(estrelas, planetas, cometas etc.), pois os mesmos eram usados para
orientagio na agricultura sustentavel e produtiva e também para fins
misticos, como no caso da astrologia, usada pelos sumério-babil6-
nicos (3.000 a.C.) e maias (300 a.C.), entre outros (Friedlander, 1985;
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Figura 1 — Representagio simbolica da presenca de deuses e deusas na Terra,
céu e ar feitas pelos egipcios

Fonte: Papiro de Greenfield: Princesa Nesitanebtashu — sacerdotisa de Amon-Ra —Tebas
970 a.C. (Blum, 1990; Matsuura, 1996).

Kaufmann III; Freedman, 1998; Marriott, 2004; Matsuura,1996).
Muitas questdes surgiram e foram esclarecidas ao longo do tempo a
partir de observagdes, estudos e pesquisas. Podem-se citar algumas,
tais como, qual o formato da Terra? do céu? do universo? Solucio-
nadas por fil6sofos como Eratéstenes (276-195 a.C.), Empédocles
(492-432 a.C.), Aristételes (384-323 a.C.), entre muitos outros
(Friedlander, 1985; Kaufmann III; Freedman, 1998; Marriott, 2004;
Matsuura,1996). Assim, a astronomia tem sido estudada e divulgada
de diferentes maneiras até os tempos atuais, podendo-se pesquisar
seus diferentes ramos utilizando uma vasta tecnologia a disposi¢do
(Friedlander, 1985; Kaufmann I1I; Freedman, 1998; Marriott, 2004;
Matsuura,1996; Espaco e Planetas, 1995). Também é possivel en-
sinar um pouco de astronomia usando parte dessa tecnologia exis-
tente, porém, em alguns casos, ainda existem alguns obstaculos.
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Estudar, conhecer, aprofundar-se um pouco na astronomia pode ser
feito através do uso de um planetario (Kaufmann III; Freedman,
1998; Marriott, 2004; Ciéncia e Natureza, 1995; Stellarium, 2014;
Puig, 1985). E um instrumento interessante e versatil que permite
a visualizacdo de estrelas, aglomerados, constelaces, galaxias, pla-
netas, seus movimentos planetarios e muito mais. Nas Gltimas
décadas, os equipamentos evoluiram muito na sua concep¢io, pas-
sando de ferramentas eletroeletronicas 6pticas e mecénicas para
dispositivos 6pticos digitais com capacidade de apresentagio quase
ilimitada. Porém, esses equipamentos ainda ndo permitem que pes-
soas com deficiéncias visuais vislumbrem, se nio tudo, pelo menos
parte daquilo que uma pessoa sem deficiéncia pode enxergar. Pen-
sando nesse tipo de problema e lembrando que em tempos remotos
diferentes concepcdes do céu noturno faziam parte da imaginacio
das pessoas, tals como imaginar que o céu era composto por pedras
preciosas (Mesopotidmia-Iraque), ou que o céu era formado por
camadas (civiliza¢do maia), ou que o Universo tinha a forma de uma
esfera, pensamento este compartilhado por Aristételes e Empédocles
(universo esférico e cheio de material contido dentro de um globo de
cristal) (Friedlander, 1985; Oliveira Filho, 2004; Verder, 1992; Kauf-
mann III; Freedman, 1998; Marriott, 2004; Blum, 1990; Matsuura,
1996), surgiu a ideia de construir algo semelhante e que pudesse
auxiliar pessoas com deficiéncias visuais no estudo da astronomia.
Assim, neste trabalho, foi projetado e construido um planetario que
possibilite aos deficientes visuais entender melhor e mais facilmente
alguns conceitos basicos de astronomia de posi¢io, mas que pode
também contribuir com o aprendizado de pessoas sem esse tipo
de deficiéncia.

Metodologia

Molde — O primeiro passo para se obter as cascas esféricas foi a
construcdo de um molde que pudesse ser utilizado pelo menos duas
vezes, o que implica o nimero de hemisférios existentes. Dessa
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maneira, pensou-se em construir um quarto de esfera usando
um material facil de se trabalhar, tal como o poliestireno expandido
(mais conhecido como isopor), e estipular um método de construgio.
O método consistiu em se calcular arcos de circunferéncias com
espessura de 10 mm e largura de 50 mm. O raio r de cada arco foi
calculado de tal forma que, ao serem sobrepostos, formassem um
quarto de esfera. Para isso, usou-se a relagio de Pitdgoras do trian-
gulo retdngulo, sendo o raio r dado por:

R?=r?+ h? ou seja: (1)
r= <R27h2)1/2 (2)

Onde h =n x 10 mm e n é o nimero de camadas de arcos de isopor
de 10 mm, comn=0, 1,2 ... 50.

Na Figura 2 podem-se ver alguns detalhes dos calculos e da ideia
usada. Um gabarito com curvatura externa de um metro de didmetro
foi feito em madeira para ser usado como padrio durante a mon-
tagem do molde. O parametro h foi calculado usando-se uma pla-
nilha eletronica (Excel 2013).
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Figura 2 — Esquema e equagdes usadas para se calcular as dimensdes das
camadas de isopor para construir o molde

Fonte: Elaborado pelos autores.

Hemisférios — O planetario consiste de duas semiesferas com um
metro de didmetro (didmetro = 1 m) feitas em resina polimérica
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(Resina, [s.d.]), sendo que a parte interna é utilizada para a “visua-
lizagdo” das constelagdes zodiacais, austrais e boreais (Fried-
lander, 1985; Oliveira Filho, 2004; Verder, 1992; Kaufmann III;
Freedman, 1998; Marriott, 2004; Blum, 1990; Matsuura, 1996;
Mourio, 1990, 1995, 1997). A superficie interna é completamente
lisa para evitar que qualquer rugosidade ou irregularidade seja inter-
pretada como um astro, com exce¢io dos astros especificos contidos
na superficie. Assim, representacoes de astros especificos ou deno-
minagdes especificas foram construidas de forma a serem notadas
por pessoas portadoras de deficiéncia visual; algumas delas podem
ser entendidas ou observadas por pessoas sem essa deficiéncia. Desse
modo, as constelagdes, normalmente representadas por linhas ima-
ginarias unindo as principais e mais brilhantes estrelas de uma cons-
telacdo, agora passam a ser representadas por fios metalicos com
espessura de 0,80 mm e as estrelas por esferas de diferentes tamanhos
contendo uma escala associada s mesmas que representam as mag-
nitudes como seriam vistas por uma pessoa ndo deficiente visual
(NDV), como mostra a Figura 3.

Cnmsing oo Sl

Figura 3 — Representacdo de uma constela¢io com as estrelas e linhas que
as unem com diferentes magnitudes. Neste caso, é mostrada a constelagédo
do Cruzeiro do Sul, pertencente ao hemisfério celeste Sul. A direita, foto da
semiesfera depois de pronta

Fonte: Elaborado pelos autores.

Estrelas — Inicialmente, as magnitudes aparentes das estrelas estdo
associadas as esferas com didmetros entre 2-9 mm que se rela-
cionam com as magnitudes aparentes entre 2 e 6 mm (Figura 4). Esse
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procedimento podera ser alterado conforme analise dos resultados
obtidos em experimentos com deficientes visuais (DV).

Magnituda 240123458
| @60 -
Dsdmetrofmm) 10 BB TEHES 432
3 | 8 T & LT
(L]

Esiraia 3

Figura 4 — Esquema da relagdo entre didmetro das esferas e a magnitude das
estrelas (ndo estd em escala). A direita, esferas utilizadas na semiesfera
(micangas)

Fonte: Autores.

A magnitude absoluta ainda nio possui uma configuragio ou
representacdo que possa ser aplicada para auxiliar na compreensio
por um DV, pois mesmo para um NDYV fica dificil o entendimento
e a visualizacdo efetiva dessa grandeza (Oliveira Filho, 2004; Kauf-
mann III; Freedman, 1998; Mourio, 1990, 1995, 1997). Convém
lembrar que as estrelas, na sua maioria, ndo estio num mesmo plano
na abébada celeste (0 que implica a magnitude absoluta e aparente),
e no planetario ainda n3o é possivel mostrar a dimenséo de profun-
didade, exceto quando se usa projegdes e softwares especials, mas
ainda somente possivel para NDV (Oliveira Filho, 2004; Kaufmann
IIT; Freedman, 1998; Rees, 2008). Trabalhos especificos ja estdo
sendo elaborados.

Coordenadas equatoriais — As estrelas foram posicionadas na casca
esférica adotando-se o sistema de coordenadas equatoriais, 0 mesmo
sistema utilizado para acompanhamento dos astros pelos telescépios,
o que facilita a distribuicio delas e a distribuicio na casca esférica,
além de reproduzir a abébada celeste de forma mais precisa e real
(Oliveira Filho, 2004; Espaco e Planetas, 1995; Mouréo, 1990, 1995,
1997; Bell, 1981). No sistema de coordenadas equatoriais sdo defi-
nidas duas coordenadas, sendo elas a declinagio e ascensio reta, que
sdo equivalentes a latitude e longitude da geografia, como pode ser
visto na Figura 5.
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Figura 5 — Esquema representativo dos hemisférios com os polos celestes
Norte e Sul e as coordenadas equatoriais — declinagdo, ascensdo reta — e
equador celeste, supondo-se que a Terra estd no centro dos hemisférios
Fonte: Kaufmann III; Freedman, 1998.

A declinacdo varia de —90° a +90°, ou seja, polo celeste Sul-
-equador-polo celeste Norte e ascensio reta, ou de 0 hora-24 horas,
ou—12 horas-+12 horas, parte de uma referéncia e cresce na direcdo
leste-oeste, sentido oeste. Os pontos 0° e 0 horas séo coincidentes e
fixados de forma aleatoria na casca esférica, no planetario 3D, porém
no sistema astrondmico real existe a referéncia real denominada
ponto gama (y), que é o encontro do plano do equador com a eclip-
tica. Na Figura 6 podem-se ver as marcacbes descritas na casca
esférica.

Figura 6 — Marcagio da grade de coordenadas equatoriais na casca esférica

Fonte: Autores.

Uma vez conhecidas as coordenadas equatoriais das principais
estrelas de uma constelacdo, que sdo facilmente encontradas na lite-
ratura (Espaco e Planetas, 1995; Mouréo, 1990, 1995, 1997), os
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valores foram convenientemente convertidos em unidades milimé-
tricas e criadas coordenadas apropriadas para fazer a marcacio e
registro das respectivas posicoes das estrelas sob a casca esférica.
Assim, considerando que a casca esférica tenha um didmetro de um
metro (1 m = 100 cm = 1.000 mm), os fatores de conversdo ficam
sendo:

C=2Xnaxr=nxD 3)

Onde, r = raio, D = didmetro = 2r

C=2x%3,14156 X 0,50 = 3,14156 m = 314,156 cm = 3.141,56 mm
(fator de conversio)

Ascensdo reta = 24 horas = 3.141,56 mm; 1 hora = 130,898 mm
(fator de conversio)

Declinagio = 90° = 785,39 mm, 1° (grau) = 8,7265 mm (fator de
conversao)

Como exemplo, podemos usar a estrela Antares da constelacio
de Escorpido, cujas coordenadas sdo:

A.R.=16h29m24s = 2.158,5080 mm
DEC. =-26°25'55" = 226,8904 mm

Escritas — Os pontos cardeais nas cascas esféricas foram associados
aos pontos cardeais locais. Na superficie ainda foram colocados os
nomes das estrelas no formato normal, isto é, escrita alfabética e em
braille, para que tanto os NDV como os DV possam identificar e
entender um pouco mais sobre Astronomia de Posi¢do (Apostila
Braille, 2014), como pode ser visto na Figura 7. As defini¢oes descritas
sdo também expostas das duas formas, na entrada do planetario.

Ajuste da altura — Como a expectativa é efetuar avaliagdes da fun-
cionalidade desse sistema com DVs de diferentes faixas etarias,
isso implica lidar com pessoas de diferentes estaturas. Portanto,
desenvolveu-se um mecanismo que possibilite ou facilite o acesso
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dos visitantes ao planetério, principalmente pelo fato de que a pessoa
precisa usar o tato. O mecanismo consiste de dois trilhos feitos de
metaldo que acomodam perfeitamente no seu interior outros dois
perfis de metaldo, sendo que os primeiros ficam fixos numa parede
¢ os outros estdo fixos na estrutura de madeira que suporta o hemis-
fério. Na Figura 8, pode-se ver a estrutura metalica e todo o sistema
pronto para uso. A altura pode ser controlada dentro de uma faixa
de um a dois metros usando-se um sistema de travas (ver detalhe na
Figura 8).

Figura 7 — Fotografia da parte interna da casca esférica mostrando as duas
formas de escrita, alfabética e braille, informando o nome das estrelas e a
respectiva constelagdo abordada

Fonte: Autores.

F

Figura 8 — Fotografias do sistema de posicionamento e controle da altura
do hemisfério e do sistema pronto para uso

Fonte: Autores.
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Resultados e discussao

Molde — Para se construir os hemisférios descritos fez-se necesséria
a construcio prévia de um molde a fim de que fosse possivel e mais
facil de se efetuar a reprodugio das duas unidades hemisféricas, ou
seja, a Norte e a Sul. Na Figura 9, pode-se ver o molde em isopor
com formato de % de uma esfera com didmetro de 1 metro.

Figura 9 — Fotografias da preparagio e acabamento do molde em isopor e

massa plastica para a construgdo dos hemisférios Norte e Sul celestes

Fonte: Autores.

A construcdo do molde feita a partir de fatias infinitesimais (ver
Tabela 1) de isopor de uma casca esférica para compor esse um
quarto de esfera foi um pouco trabalhosa por se pretender evitar o
uso de materiais ndo muito seguros para a saide e também por nio
se possuir recintos e ferramentas apropriadas para tal fim. No en-
tanto, pode-se dizer que o objeto final foi alcancado e com boa
qualidade. Em termos de dimensdes, ocorreram alguns desvios do
esperado, mas estes ficaram em torno de 1%.

Hemisférios — A resina polimérica de poliuretana (EasyFlo 60) é
muito facil de ser preparada, manipulada e moldada. Embora tenham
sido feitas muitas partes para formar cada um dos dois hemisférios,
como é mostrado na Figura 10, os resultados finais sdo compen-
sadores. Tanto os ajustes para formar os hemisférios, através de
cortes, como o alisamento da superficie puderam ser feitos uti-
lizando-se estiletes e lixas para ferro. Posteriormente, utilizou-se
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lixadeira elétrica para dar melhor acabamento e economizar tempo
no processo, resultado de uma crescente familiarizagdo com esse tipo
de material.

Tabela 1 — Dados obtidos através do uso do programa Excel e equagdes
definidas na se¢do “Metodologia” (Excel 2013).

h (mm) | v (mm) | h (mm) | r (mm) | h (mm) | v (mm) | h (mm) | r (mm) | h (mm) | r (mm)
0 500 110 | 475,8 | 220 | 403,2 | 330 | 282,2 | 440 112,8
10 499,8 120 | 471,2 230 | 394,2 | 340 | 268,8 | 450 95
20 | 499,2 130 | 466,2 240 | 384,8 | 350 | 255 460 76,8
30 | 498,2 140 | 460,8 | 250 | 375 360 240,8 | 470 58,2
40 | 496,8 150 | 455 260 | 364,8 | 370 | 226,2 480 39,2
50 | 495 160 | 448,8 | 270 | 354,2 380 | 211,2 | 490 19,8
60 | 492,8 170 | 442,2 | 280 | 343,2 390 195,8 500 0
70 | 490,2 180 | 4352 | 290 | 331,8 | 400 180
80 | 487,2 190 | 427,8 300 | 320 410 163,8
90 | 483,8 | 200 | 420 310 | 307,8 | 420 147,2
100 | 480 210 | 411,8 | 320 | 295,2 430 130,2

Figura 10 — Fotografias das placas poliméricas moldando a superficie esfé-
rica do molde. A direita, os dois hemisférios completos

Fonte: Autores.

Suporte — As cascas esféricas ficaram com uma espessura da ordem
de 5 mm e, devido a necessidade de se trabalhar bastante com essas
superficies e de sua fragilidade, tornou-se necessaria a introdugio
de um suporte metélico para uma sustentacdo mais adequada, o qual
dividiu a semiesfera em quatro quadrantes, fazendo que as forgas
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atuantes na mesma fossem também divididas e distribuidas unifor-
memente (Figura 11).

Figura 11 — Fotografia do suporte metalico ao lado da semiesfera antes e
depois da colocagio

Fonte: Autores.

Acabamento (lixamento e pintura) — Os acabamentos externos e in-
ternos foram feitos usando-se massa plastica que foi depositada em
camadas intercaladas e polidas com lixas de diferentes gramaturas.

Figura 12 — Fotografias mostrando cada etapa do acabamento dado aos
hemisférios interna e externamente

Fonte: Autores.



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 167

A Figura 12 mostra algumas das etapas citadas, tais como o lixa-
mento da superficie interna de um hemisfério, emassamento parcial
interno e externo e uma parte interna quase finalizada. Esse proce-
dimento garantiu uma superficie interna bem-acabada que permitiu
fazer uma marcagdo das coordenadas equatoriais para fixacdo das
esferas e dos fios metdalicos que irdo representar as estrelas e as linhas
de limitacio das constelacdes, respectivamente.

Convém ressaltar que a parte interna dos hemisférios recebeu
um acabamento diferenciado porque o DV necessita ter um contato
tactil a fim de identificar as estrelas, as constelacdes e a escrita em
braille. A pintura externa dos hemisférios foi feita de forma simples
e rapida, sem encontrar dificuldades no processo, o que pode ser
avaliado observando as fotografias apresentadas na Figura 13. Evi-
dentemente, em vez de utilizar tinta spray, facilmente encontrada no
mercado nacional, poderia ser usado um pequeno compressor, porém
a ideia foi verificar o grau de dificuldade encontrada no procedi-
mento, que nesse caso pode se afirmar ter sido inexistente.

Figura 13 — Fotografias das etapas das pinturas externas dos hemisférios

Fonte: Autores.

Coordenadas, furos, esferas, fios de cobre e pintura — A marcagdo das
coordenadas equatoriais sobre a superficie interna dos hemisférios
ficou relativamente fécil de ser feita ap6s a fixacdo da grade equato-
rial, visto que a primeira marcagéo foi a da ascenséo reta e depois a
da declinag¢do. Em alguns casos, a precisio foi diferenciada devido
ao fato de algumas estrelas apresentarem dados menos precisos, no
entanto procurou-se limitar a variagdo dentro de minutos paraa RA
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e 2,5° paraa DEC, como pode ser visto na Figura 14. Inicialmente,
foi feita uma pesquisa na literatura e procurou-se usar as coordenadas
das principais estrelas de cada constelagio e, com auxilio do software
livre Stellarium, marcaram-se e furaram-se os hemisférios utilizando
as brocas associadas as magnitudes das estrelas como definido ante-
riormente (Figura 4) (Stellarium, 2014).

Figura 14 — Detalhes das marcacdes da grade equatorial com diferentes

niveis de precisdo

Fonte: Autores.

Assim, tem-se um total de 72 constelacdes e 565 estrelas distri-
buidas entre os dois hemisférios. Detalhes iniciais podem ser vistos
na Figura 15. Uma vez feitas todas as marcacgoes das linhas que
definem as constelac¢tes e os furos que indicam as posicoes das es-
trelas, passou-se a fixa¢do, com cola branca (Tenaz), dos fios meta-
licos de cobre e das esferas; pode-se ter uma ideia melhor do resultado
observando ambos os hemisférios na Figura 16.

Figura 15 — Fotografias com detalhes dos furos indicando as posi¢oes de

cada estrela na respectiva constelacio (destaque para as constelagdes do
Cruzeiro do Sul, Vela, Escorpido e Centauro)

Fonte: Autores.
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Figura 16 — Fotografias dos hemisférios Norte e Sul apés a colagem dos
fios e das esferas representando as linhas das constelagoes e as estrelas,
respectivamente

Fonte: Autores.

Com o objetivo de se ter uma superficie lisa e isenta de rugosi-
dade que poderia afetar a sensibilidade tactil do DV, ainda foram
feitas pinturas na parte interna dos hemisférios (Figura 17). Tanto
as pequenas esferas como os fios metalicos das constelagbes pas-
saram a ter a mesma cor azul, fato este irrelevante para o DV durante
a leitura e mesmo para o NDV.

Figura 17 — Fotografia destacando as esferas e os fios metalicos apés a
pintura da superficie interna dos hemisférios

Fonte: Autores.

Escritas braille e alfabética — A colagem dos nomes das estrelas e das
constelacbes escritas na forma braille e alfabética exigiu maior
atencdo e tempo para se evitar possiveis danos, especialmente na
escrita em braille (ver Figura 18). Foi definido um padréo para a
colagem, usando como referéncia a borda hemisférica que também
esta associada ao equador celeste, ou seja, as palavras, de maneira
geral, foram alinhadas com a borda do hemisfério. Em alguns casos,
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quando havia estrelas muito préximas ou pouco espago, colocou-se a
palavra ligeiramente inclinada em relagdo a borda e bem préxima
arespectiva estrela (Figura 18).

Interessante dizer que todas as palavras escritas em braille ini-
clavam com uma letra maituscula (pontos nas posicdes 1 e 3) que
também serve de referencial para o DV.

Figura 18 — Fotografia das etiquetas das escritas em braille e alfabética
coladas no interior dos hemisférios. A direita, o posicionamento das eti-
quetas proximas as estrelas, com destaque para a constelagio de Gémeos

Fonte: Autores.

Suportes de parede — A concep¢io e a construgio dos suportes para
os hemisférios foi simples e facil, porém apresenta o inconveniente
de demorar no momento de ajustar para o uso, que depende da al-
tura de cada individuo. Esse sistema ja estd sendo remodelado para
um ajuste automatico.

Outras aplicagoes — Inicialmente, o objetivo principal foi o de criar
um instrumento que pudesse auxiliar no ensino e na inclusdo do
deficiente visual na area da astronomia, visto que sempre se fala
em ver constelacdes, estrelas, planetas, pontos cardeais; hd noticias,
musicas e até hinos envolvendo o assunto, porém, na pesquisa
feita até o momento, ndo se viu nada que tente fazer trabalho pare-
cido, seja no Brasil ou América Latina.? O projeto ndo estd limitado

3. Informagio dada pelo prof. Eder Pires de Camargo. Foi pesquisado o Hino
Nacional, que cita Sol, céu, Cruzeiro, disponivel em: http://pt.wikipedia.org/
wiki/HinoNacional_Brasileiro; e o Hino a Bandeira, que cita Cruzeiro do Sul,
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ainclusdo do DV; de maneira geral, pode ser utilizado para ensinar
astronomia de posicdo e planetdria também a individuos nio
deficientes.

Expectativas: medidas-experimentos — A partir de experimentos feitos
com DV, notou-se que a pessoa pode criar ou ter uma abstragio mais
facil tanto do espago fisico ocupado pelas constelactes e suas estrelas
como a da abébada celeste. Pode interagir mais facilmente com um
instrutor fornecendo um retorno de qualidade, com intermindveis
perguntas, talvez devido ao desconhecimento total do assunto. Assim,
a expectativa de se introduzir mais detalhes nos hemisférios aumentou
apGs os primeiros experimentos, tornando o projeto mais abrangente.
Os resultados e analises serdo divulgados oportunamente.

Consideracoes finais

Construiram-se duas semiesferas que representam os hemisfé-
rios celestes Norte e Sul, contendo areas limitadas por 72 conste-
lacbes e mais de 500 estrelas, todas em alto-relevo e contendo nomes
em escritas braille e alfabética, possibilitando a inclusdo de defi-
clentes visuais, mas que pode ser usado no ensino de astronomia para
NDV. Através de experimentos, foi possivel observar uma facil
interagdo com e entre deficientes visuais utilizando esse tipo de
instrumento de ensino. Novos experimentos estio em andamento.
Até o momento, entende-se que essa ferramenta é completamente
inovadora, pelo menos no Brasil.
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Introducao

O projeto de extensio intitulado Laboratério de Matematica
tem sido desenvolvido anualmente desde 1998 no Ibilce/Unesp.
Com apoio da Proex (exceto nos anos iniciais), foi responsavel pela
criagio e manutencdo do Laboratorio de Ensino de Matematica do
Ibilce e pela maior parte das agdes 14 desenvolvidas. Tal projeto tem
contribuido para incentivar atividades de extensdo que se desdo-
braram em outros projetos do Departamento de Matematica do
Ibilce/Unesp. Seu objetivo geral é o desenvolvimento de a¢des para
a comunidade que auxiliem no ensino e aprendizagem de Matema-
tica por meio de recursos diferenciados, de modo a tornar essa ciéncia
mais bem compreendida por todos os participantes/beneficiados.

O uso de recursos variados, como material concreto e jogos,
bem como tecnologias de comunicagio pode contribuir positiva-
mente para o ensino de Matematica. Isto de certo modo é destacado
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) em Alguns caminhos
para “fazer Matemdtica” na sala de aula, em que encontramos:

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como tinico e melhor para o ensino de qualquer disci-
plina, em particular, da Matematica. No entanto, conhecer diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para que

o professor construa sua prética. (Brasil, 1998, p.42)

Qualquer instrumento ttil ao processo de ensino-aprendizagem
¢ descrito por Lorenzato (2006) como Material Didatico (MD). Por
meio de um exemplo, o autor apresenta duas maneiras distintas de
se usar um mesmo MD e ressalta a importancia que sua utilizagio
correta tem no desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno. Ainda
destaca que “O modo de utilizar cada MD depende fortemente da
concepcao do professor a respeito da matematica e da arte de ensinar”
e observa, referindo-se & Matematica ensinada, em geral, por um
professor que a concebe como um conjunto de proposi¢des dedu-
tiveis utilizando-se apenas de quadro-negro, que:
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Para muitos de nés, a matematica foi ensinada assim e, por isso, nio
conseguimos admirar a beleza e harmonia dela, nem ver nela um
essencial instrumento para cotidianamente ser colocado a nosso
servico. Para o aluno, mais importante que conhecer essas verdades
matematicas, € obter a alegria da descoberta, a percepcio da sua
competéncia, a melhoria da autoimagem, a certeza de que vale a
pena procurar solugdes e fazer constatagdes, a satisfagdo do sucesso,
e compreender que a matematica, longe de ser um bicho-papéo, é
um campo de saber onde ele, aluno, pode navegar. (Lorenzato,

2006, p.25)

O jogo é um MD que pode ajudar na aprendizagem da Mate-
matica, como apontado nos PCNs:

Os jogos podem contribuir para um trabalho de formacao de ati-
tudes —enfrentar desafios, lancar-se a busca de solu¢des, desenvol-
vimento da critica, da intui¢do, da criagdo de estratégias e da
possibilidade de altera-las quando o resultado nio é satisfatorio —

necessarias para aprendizagem da Matematica. (Brasil, 1998, p.47)

Um jogo interessante, com possibilidade de inimeras exploracdes
tanto no que se refere a contetidos especificos da Matemadtica quanto
ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, é o Tangram. E um tipo de
quebra-cabeca obtido a partir de um quadrado’ dividido em sete
pecas/poligonos: dois tridngulos grandes; um tridngulo médio; dois
tridAngulos pequenos; um quadrado e um paralelogramo (Figura 1).
Com as sete pecas ¢ possivel formar mais de 1.700 figuras.

Souza et al. (2008) afirmam que o Tangram é milenar, sendo
trazido da China para o Ocidente em meados do século XIX, e que:

A origem e o significado da palavra Tangram possui muitas versdes.
Uma delas diz que a parte final da palavra — gram — significa algo

7. Existem também outros formatos de Tangram: oval, coragdo partido, de nove
pecgas etc.
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desenhado ou escrito como um diagrama. J4 a origem da primeira
parte — Tan — é muito duvidosa e especulativa, existindo vérias ten-
tativas de explicagdo. A mais aceita estd relacionada & dinastia T’ ang
(618-906), que foi uma das mais poderosas e longas dinastias da
historia chinesa, a tal ponto que em certos dialetos do sul da China
a palavra T’ang é sin6nimo de chinés. Assim, segundo essa versao,
Tangram significa literalmente quebra-cabega chinés. Outra versio
estd ligada a palavra chinesa para Tangram, “T'chi T'chiao Pan”, cuja
tradugdo seria “Sete Pegas da Sabedoria”. O que nos faz crer que seu
criador tivesse algum proposito religioso ou mistico ao empregar as

sete pecas para descrever o mundo. (Souza et al., 2008, p.2)

Figura 1 — Pegas do Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.

No entanto, como observado em Souza et al. (2008), ndo existem
registros historicos que comprovem essas relacdes.

H4 muitas lendas sobre a origem do Tangram. Mencionamos
aqui uma, postada por Moura, Franzoni e Fleury (1999) no site do
Laboratério de Matematica da Feusp e que foi retirada do livro
Aprender vale a pena (1998), da Secretaria do Estado de S3o Paulo:

Conta alenda que um jovem chinés despedia-se de seu mestre, pois
iniciaria uma grande viagem pelo mundo. Nessa ocasido, o mestre

entregou-lhe um espelho de forma quadrada e disse: — Com esse
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espelho vocé registrara tudo que vir durante a viagem, para mos-
trar-me na volta. O discipulo, surpreso, indagou: — Mas mestre,
como, com um simples espelho, poderei eu lhe mostrar tudo o
que encontrar durante a viagem? No momento em que fazia
esta pergunta, o espelho caiu-lhe das méos, quebrando-se em sete
pecas. Entdo o mestre disse: — Agora vocé poderd, com essas
sete pegas, construir figuras para ilustrar o que viu durante a
viagem. (Moura; Franzoni; Fleury, 1999)

Este trabalho tem como objetivo descrever como o Tangram
foi utilizado no processo de ensino e aprendizagem de certos con-
teddos matematicos junto a alunos de dois cursos de graduacio,
professores da rede publica de ensino e alunos do ensino funda-
mental, como parte do projeto de extensdo Laboratério de Mate-
matica da Proex/Unesp — 2015, bem como os resultados obtidos.

Material e métodos

Foram utilizados: papel sulfite e tesouras, Tangrans confeccio-
nados em EVA (material do acervo do Laboratério de Matematica),
o software GeoGebra® e 0 jogo on-line Tangram 32 — Racha Cuca.’

O jogo foi utilizado em oficinas desenvolvidas com quatro
grupos académicos distintos na seguinte ordem:

* professores da rede publica de ensino;

* alunos do curso de graduacio de Matematica do Ibilce (bol-
sistas BAAE I, voluntérios no projeto;

¢ alunos de um curso de graduacdo de Pedagogia;

* alunos do 72 a0 92 ano do ensino fundamental de uma escola
municipal da regido de Sdo José do Rio Preto.

8. Disponivel em: https://www.geogebra.org/. Acesso em: 15 jun. 2016.
9. Disponivel em: http://rachacuca.com.br/jogos/tangram-32/. Acesso em: 15
jun. 2016.
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A oficina com professores aconteceu na Diretoria de Ensino
(DE) Regido de José Bonifécio. As oficinas com alunos dos cursos
de graduacdo de Matematica e de Pedagogia foram desenvolvidas
no Laboratério de Matematica do Ibilce/Unesp. Por tltimo, a ofi-
cina com alunos do ensino fundamental foi realizada no Laboratério
de Informatica do Departamento de Matematica do Ibilce (Labora-
torio Epsilon).

Para o desenvolvimento das atividades, visando a utilizacdo
correta do jogo Tangram no processo de ensino e aprendizagem,
em consonancia com o apontado anteriormente por Lorenzato
(2006), foram realizados estudos e pesquisas e elaboradas sequéncias
didaticas adequadas a cada publico-alvo. Todas as atividades
foram desenvolvidas de acordo com os PCNs (Brasil, 1998) e o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo (Sio Paulo, 2010).

Com os professores da rede publica de ensino e os alunos de
graduacdo (Matematica e Pedagogia), a construgio do Tangram foi
feita por meio de dobraduras e recortes, de modo articulado com a
se¢io “As fragdes no Tangram” da Situagio de Aprendizagem 3 (“Na
medida certa: dos naturais as fra¢des”), do Caderno do Professor —
6°ano — SEE (530 Paulo, 2014, p.38-45).

Com os alunos do ensino fundamental, a construcio foi feita
utilizando o software GeoGebra e seguiu as ideias da atividade rea-
lizada por meio de dobraduras, mas foi mais diretamente apoiada na
construgido apresentada em Fanti e Silva (2004), que utilizou o soft-
ware Cabri-Géomeétre. Tanto o GeoGebra como o Cabri sdo softwares
de Geometria Dindmica, no entanto, o primeiro tem a vantagem de
ser um software livre.

Resultados e discussao

Inicialmente, os dois bolsistas do projeto participaram da oficina
com professores da rede publica de ensino (Figura 2). Esses profes-
sores s3o integrantes de um Grupo de Estudos para Formagio Con-
tinuada, composto por professores de onze escolas jurisdicionadas a



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 179

DE Regido de José Bonifacio. Dentre os responsaveis pelo Grupo
de Estudos, estdo um professor coordenador do Ntcleo Pedagégico
(PCNP) da DE Regido de José Bonifacio e uma professora do Ibilce/
Unesp, ambos participantes do projeto ja referido. Esse grupo visa
trabalhar contetidos de Matematica e metodologias segundo a Pro-
posta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Nessa fase, os bolsistas
obtiveram fundamentagdes tedricas para trabalhar com o Tangram
e tiveram a oportunidade de vivenciar as experiéncias dos professores
em aplicag¢des de situacdes de aprendizagem propostas pela SEE para
0 62ano do ensino fundamental.

Figura 2 — Fotos da oficina com professores

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

Depois, foi realizada a oficina com alunos do curso de graduacio
em Matemadtica, ocasido em que os bolsistas puderam aplicar o que
tinham aprendido e, através das sugestdes e avaliagdes dos alunos,
puderam se preparar melhor para trabalhar na oficina seguinte,
realizada com alunos do curso de Pedagogia (Figura 3).

Figura 3 — Fotos da oficina com alunos dos cursos de Graduagio de Mate-
mética e de Pedagogia

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.
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Por altimo, foi realizada a oficina com alunos de ensino funda-
mental de uma escola municipal (Figura 4). Ressalta-se que, antes
de se iniciar a oficina, apresentou-se brevemente a Unesp para esses
alunos, em especial o Ibilce, incentivando-os a continuarem seus
estudos e destacando as possibilidades e oportunidades existentes
na Unesp. Os bolsistas refor¢aram isso e salientaram a importancia
da participacdo no projeto de extensdo na formacao deles.

Figura 4 — Fotos da oficina com alunos do ensino fundamental

Fonte: Arquivo pessoal dos autores.

O trabalho realizado foi desenvolvido de forma bastante inves-
tigativa. Resumidamente, constou de:

» Construcdo do Tangram (por dobraduras e recortes ou utili-
zando o GeoGebra).

* Andlise das propriedades de cada pega/poligono.

» Exploracio de fragdes e dreas.

* Problema da “construcdo de quadrados com certo nimero de
pecas do Tangram” e montagem de quebra-cabegas de certas
figuras.

No que segue, apresentam-se as duas maneiras utilizadas para
a constru¢io do Tangram, bem como algumas discussdes e os resul-
tados referentes a cada um dos itens mencionados.

Construcdo do Tangram

Durante a construgio do Tangram foram explorados conceitos
como diagonal de um quadrado, ponto médio e dngulo reto; e discu-
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tido quando o poligono construido apresentava lados paralelos ou
perpendiculares.

Construgao do Tangram por meio de dobraduras e recortes

A construgio apresentada é baseada em S3o Paulo (2014). Ob-
serva-se que os pontos P e P’ que figuram em cada etapa, indicam
pontos auxiliares para essa etapa especifica.

1¢ Etapa: recorte um quadrado da folha de papel sulfite A4. Em
seguida, dobre o quadrado ao meio e recorte dois tridngulos retan-
gulos, unindo o ponto P ao P’(Figura 5).

Excesso

£

1
't "

Figura 5 — 12 Etapa para a obtencéo das pegas do Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.

2¢ Etapa: divida um dos tridngulos obtidos ao meio e corte em duas
partes, obtendo os tridngulos 1 e 2 (que sdo os dois tridngulos grandes
do Tangram), como na Figura 6.

|.|

Figura 6 — 22 Etapa para a obtencio das
pegas do Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.
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3¢ Etapa: dobre o outro tridngulo ao meio e, em seguida, junte o
vértice ao ponto médio do lado oposto, como mostra a Figura 7. Em
seguida, recorte o tridngulo 3 (triAngulo médio do Tangram).

[

Figura 7 — 32 Etapa para a obtencéo das
pecas do Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.

4¢ Etapa: dobre e recorte o tridngulo 4 e o quadrado 5 (de modo a obter
o primeiro tridAngulo pequeno e o quadrado), como na Figura 8.

Figura 8 — 42 Etapa para
a obtengdo das pecas do
Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.

5¢ Etapa: em seguida, como indicado na Figura 9, dobre o trapézio
restante e recorte o tridngulo 6 (de modo a obter as duas Gltimas pegas
do Tangram, o paralelogramo e o segundo tridngulo pequeno).

P p  Figura 9 — 5 Etapa para a obten¢io das pegas do
Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Construgéo do Tangram utilizando o software GeoGebra
Etapas:

1) Abra o software GeoGebra.

2) Feche a Janela de Algebra e clique com o botdo direito do
mouse sobre a tela e selecione “Eixos”, para que os eixos
desaparecam da tela.

3) Na 52 caixa de ferramentas, clique e selecione a opgio “Poli-
gono Regular”. Na janela de visualiza¢io (tela), clique em
dois pontos (na horizontal) com distdncia que julgar sufi-
ciente para o tamanho do lado do quadrado a ser construido.
Ao fazer isso, aparecera uma janela “Poligono regular” com
a opc¢do do nimero de vértices para esse poligono, digite 4
(caso esse nimero nio esteja na tela) e clique em Ok.

4) Clique com o botéo direto do mouse sobre cada vértice e
selecione “Exibir Rétulo”, para aparecer os rétulos A, B,
CeD.

5) Na 32 caixa de ferramentas, selecione a op¢io “Segmento”.
Trace um segmento de reta (diagonal) ligando os vértices
B aD (clique em B e depois em D).

6) Selecione na 22 caixa de ferramentas a op¢ao “Ponto Médio
ou Centro”. Em seguida, clique na diagonal BD do qua-
drado e, depois, nos lados AB e AD, criando assim os pontos
E, F e G. (Exibir os rotulos — clicando com o botédo direto
do mouse.)

7) Na 32 caixa de ferramentas, selecione novamente a opgio
“Segmento” e trace o segmento CE, de modo a obter dois
triAngulos (BEC e DCE, que serdo pecas do Tangram).
Trace agora o segmento FG, obtendo o tridngulo AFG (que
também é uma peca do Tangram).

8) Novamente com a ferramenta “Ponto Médio ou Centro”,
clique nos pontos IF e G para obter o ponto médio H, depois
repita clicando em D e E, criando o ponto I, e por tltimo
em B e E para criar o ponto J. (Exibir os Rétulos.) Se neces-
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sario, clique com o bot3o direito do mouse, use “Renomear”
e digite a nova letra.

9) Para finalizar a constru¢io do Tangram, trace os segmentos
FJ, HE e HI.

10) Enumerando as pecas do Tangram. Selecione “ABC Texto”
na 102 caixa de ferramentas, clique na regido interna do
tridangulo grande CED, digite 1 na tela que aparecer e clique
em Ok. Selecione novamente “ABC Texto” para enumerar
as demais pecas, de acordo com a Figura 10.

Figura 10 — Pecas do Tangram

" (GeoGebra)
\B Fonte: Elaborada pelos autores.

11) Colorindo as pecas do Tangram. Selecione ‘“Poligono” na
52 caixa de ferramentas, e contorne o paralelogramo, cli-
cando nos quatro vértices e voltando ao ponto inicial. Clique
com o botdo direito do mouse dentro do paralelogramo e
selecione “Propriedades”. A seguir, localize a esquerda, na
janela que aparece, abaixo de quadrilatero, o poligono
correspondente (pol2); Poligono [D, I, H, G] e clique sobre
pol2; selecione “Cor” e use uma cor de sua preferéncia;
selecione “Espessura da Linha” e mude o marcador para 6.
Repita o processo com o outro quadrilatero — quadrado
(peca 5) pol3 (Poligono [E, H, F, J]), e depois com os trian-
gulos (localize a esquerda, na janela que aparece, abaixo de
“tridngulo”, o poligono correspondente).
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Andlise das propriedades de cada peca/poligono

Alguns pontos discutidos: O que € um tridngulo? O que é um
tridangulo retangulo? Quais sdo as propriedades de um quadrado?
Alguns responderam “que tem os quatro lados iguais”, ocasido em
que se observou que o correto é dizer “quatro lados de ‘mesma me-
dida’”. Perguntou-se: “Isto é suficiente para descrever um qua-
drado?”. Alguns diziam que sim. Na discussdo, foram levados a
perceber que faltava exigir “que os angulos devem ser retos”. Per-
guntou-se também: “So exigir que tenham angulos retos é sufi-
ciente?”. Observou-se que um retangulo (de lados distintos) tem a
mesma propriedade, mas ndo é um quadrado. Explorou-se ainda o
fato de que os tridngulos do Tangram sdo todos retingulos e isosceles

(e, portanto, semelhantes).
Exploracédo de fracées e areas

Apresentam-se aqui alguns dos questionamentos relativos ao
estudo de fragdes e areas apresentados nas oficinas que fizeram parte
da sequéncia didatica trabalhada. Quando necessério, admite-se o
uso de mais de um jogo (com pegas de mesma dimens?o) para res-
ponder os questionamentos. O quadrado (grande) inicial, do qual
se formaram as pecas do Tangram, serd indicado por Q.

» Considerando o quadrado Q como um todo, ‘““‘um inteiro”, res-
ponda: Um tridngulo grande corresponde a que fracdo do qua-
drado QQ? . Represente, usando ntimeros fracionarios, a
maneira como o quadrado Q ficaria composto por pegas de trian-

gulos grandes: 1 = + + + . A dreado

quadrado Q ¢é vezes a area de um tridngulo grande. E,
assim, a area de um tridngulo grande é da area de Q (in-
dicar a fragdo correspondente).

*  Quantos triAngulos médios s3o necessérios para formar um trian-

gulo grande?
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Um tridngulo médio corresponde a que fracdo do tridngulo
grande? ()
Quantos tridngulos médios sdo necessarios para formar o qua-
dradoQ?__ .
Um tridngulo médio corresponde a que fracio do quadrado QQ?
™)

Observe, a partir de (*) e (**), que a fragio correspondente a uma
determinada peca depende do todo considerado.

* Quantos tridngulos pequenos sio necessarios para formar o
triangulo médio?
E para formar o tridngulo grande? __ . Finalmente, quantos
tridngulos pequenos sio necessarios para formar o quadrado Q?
_____. Assim, um tridngulo pequeno corresponde a que fragdo
doquadradoQ? __ .
Um tridngulo pequeno e um tridngulo médio juntos corres-
pondem a que fracdo do quadrado QQ? + =

* Considerando o quadrado QQ como “‘um inteiro”, represente a
maneira como o quadrado estd composto pelas sete pecas (in-
dique as fragdes de acordo com a ordem das pegas):
1= + + + + + -

Algumas respostas dadas pelos alunos estdo apresentadas nas
figuras 11 e 12.

Dessa forma, os alunos e o grupo de professores puderam explorar
interessantes propriedades que as pecas do Tangram possuem. Des-
taca-se que a area do tridngulo pequeno € igual a: metade da area do
quadrado; metade da drea do paralelogramo; metade da area do trian-
gulo médio; 1/4 da drea do tridngulo grande e 1/16 da area do qua-
drado inicial (aquele formado com todas as pegas do Tangram).

Ressalta-se que alguns conseguiram dar as respostas aos ques-
tionamentos a partir da forma como as pegas foram construidas.
Outros precisaram realizar sobreposi¢do das pecas do Tangram. Para
tanto, utilizaram o jogo construido por meio de dobraduras, pecas
concretas do acervo do Laboratorio de Matematica ou ainda o jogo
on-line Tangram 32 — Racha Cuca, de acordo com cada grupo que
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estava desenvolvendo as atividades. Observa-se que o jogo on-line
Tangram 32 — Racha Cuca tem como principal objetivo montar, com
todas as pecas do Tangram, os desenhos (quebra-cabecas) que vao
sendo apresentados no jogo. No entanto, a facilidade de movimen-
tacdo das pecas possibilita também trabalhar com a sobreposicdo das
mesmas para se explorar o conceito de area e fracdes, como mencio-
nado anteriormente.

Problema da “construcdo de quadrados com certo nimero
de pecas do Tangram” e montagem de quebra-cabecas

Essa atividade estimulou o desenvolvimento do raciocinio 16-
gico. As respostas para o problema: “E possivel construir um qua-
drado utilizando duas, trés, quatro e cinco pegas?”’ sdo apresentadas,
para cada caso (a menos de isometrias), nas figuras 13 a 15.

1
4
4 2 6
3
6
Figura 13 — Quadrados com duas e trés pecas
Fonte: Elaborada pelos autores.
1 1 1
3
3 6
7
4 6 4 > 4

Figura 14 — Quadrados com quatro pegas

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Figura 15 — Quadrado com cinco pegas

Fonte: Elaborada pelos autores.

Vale observar que ““a construcdo de um quadrado com seis pecas
do Tangram néo é possivel”’. Isto foi apenas mencionado nas oficinas
(infelizmente, por falta de tempo, os participantes ndo puderam fazer
experimentagdes), mas com os bolsistas foi discutida e pesquisada a
justificativa desse fato como um embasamento teérico adicional,
complementando a formagio deles. A justificativa apresentada aqui
pelos autores é um pouco diferente daquela dada em Souza et al.
(2008, p.87), porém o argumento é similar, consiste em supor que a
construcio seja possivel e a partir disso obter uma contradigio.

Nota-se que, ao escolher seis pecas para construir um quadrado,
apenas uma, das sete existentes, deixa de ser usada. Assim, para a
escolha das seis pegas, tém-se cinco possibilidades:

1) Quando ndo se usa um dos tridngulos grandes.
2) Quando nio se usa um dos tridngulos pequenos.

(
(
(3) Quando n3o se usa o tridAngulo médio.
(4) Quando ndo se usa o quadrado.

(

5) Quando néo se usa o paralelogramo.

Considerando que o quadrado inicial do qual se construiram as
pecas do Tangram tenha lado de medida igual a a unidades, obtém-
-se, a partir do teorema de Pitdgoras, as medidas de todos os lados
das pegas do Tangram em fungio de a (Figura 16). Os dois tridngulos
grandes possuem lados medindo a, aN2 /2 e a2 / 2 unidades. Os
lados do tridAngulo médio medem a/2, a/2 e a2 / 2unidades e
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os dos dois tridngulos pequenos, a/2, aN2 / 4 e a2 / 4 unidades.
O quadrado tem lado de medida igual a a2 / 4 unidades e o para-
lelogramo tem lados de medidas a/2 e a~2 / 4 unidades.

.|
B

H I

Figura 16 — Medidas dos lados das pecas do Tangram

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ainda de acordo com essa consideracdo, as areas dos triAngulos
grande e pequeno sdo, respectivamente, iguais a a’/4 e a*>/16 uni-
dades quadradas. O triAngulo médio, o quadrado e paralelogramo
tém a mesma éarea, que é igual a a’/8 unidades quadradas.

Se, com as seis pecas como na situacdo (1), fosse possivel obter
um quadrado, a irea desse quadrado seria a*—a?/4 = 3a*/4, de modo
que o quadrado teria lado medindo a3 / 2. Porém, cada lado desse
quadrado corresponde ao lado de uma das pegas ou a reunido de lados
de pecas do Tangram, de modo que a medida de seu lado deve ser
igual 3 medida de um dos lados da pega ou soma das medidas de
lados das pecas. Foi visto que as medidas (distintas) dos lados das
pegas do Tangram séo: a, a/2, av2 /2 e aN2 / 4.Sendo assim, com
esses valores é impossivel obter uma soma igual a a\/§ / 2. Logo,
com as pecas dadas em (1) ndo é possivel obter um quadrado.

Na situagio (2), a area do quadrado seria a*> —a?/16 = 154*/16
e 0 mesmo deveria ter lado a+/15 / 4 . Nas situacdes (3), (4) e (5), a
drea do quadrado seria a*> — a*/8 = 7a?/4, o qual deveria ter lado
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medindo a7 /2. Com o mesmo argumento, conclui-se que,
nesses casos, também ndo seria possivel construir um quadrado.

Ap6s explorar o problema da construgio de quadrados com certo
ntimero de pegas do Tangram, utilizou-se também o jogo para
montar algumas figuras (quebra-cabecas) como animais, barcos,
casas etc.

A participagio dos envolvidos, de modo geral, foi bastante po-
sitiva, mas a participa¢do dos alunos do ensino fundamental sur-
preendeu. Eles responderam a todos os questionamentos que foram
feitos durante a oficina. A cada pergunta, varios respondiam em voz
alta, demonstrando interesse e entusiasmo com o que estava sendo
trabalhado. Houve manifestacées dizendo que queriam que a oficina
fosse prolongada.

Consideracoes finais

Observou-se que tanto a construc¢do por meio de dobraduras e
recortes como a feita com o GeoGebra foram muito interessantes,
pois possibilitaram a abordagem de varios contetidos matematicos
de uma forma mais dindmica. Em termos comparativos, ndo foi
possivel determinar qual é a mais adequada ou a mais bem aceita (ja
que as duas construgdes ndo foram realizadas para um mesmo
grupo); acredita-se que isso depende do publico-alvo. Optou-se pela
construgio com dobraduras para os alunos do curso de Pedagogia,
pois 0 manuseio de material é mais adequado para eles, tendo em
vista que trabalhario com as séries iniciais do ensino basico. Ja para
os alunos do ensino fundamental, optou-se pela construgdo com o
GeoGebra, o que foi bastante adequado, porque eles estdo numa fase
de convivéncia mais ativa com as tecnologias de informagédo e comu-
nica¢do. Os alunos rapidamente aprenderam a trabalhar com as
principais ferramentas utilizadas na construgéo, além de colorir e
mudar espessura, incrementando o Tangram construido. A ideia
inicial foi construir o Tangram passo a passo com os alunos, a partir
das instrucdes contidas no roteiro apresentado. Mas, para nossa



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 193

surpresa, alguns alunos, assim que entenderam a dindmica da cons-
trugdo, terminaram rapidamente e sozinhos a construcdo do seu
Tangram. Foi muito gratificante trabalhar com os estudantes do
ensino fundamental por causa de sua educacio, disciplina e partici-
pacdo efetiva. Acredita-se que, em parte, a excelente contribuicdo
é devido a forma como a escola deles é conduzida por toda a equipe
(direcdo, coordenagdo, professores e demais funcionarios). Estdo
de parabéns!

O trabalho, de modo geral, foi adequado a cada grupo. Em
particular, propiciou aos bolsistas do projeto uma introducéo a
pesquisa, o contato e a interagdo com pessoas de niveis académicos
distintos (professores da rede ptblica, universitarios e alunos do en-
sino basico), além de dar-lhes a oportunidade de trabalharem Mate-

matica de diferentes maneiras, contribuindo para sua formagio.
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Introducao

A Olimpiada de Matematica de Rio Preto (OMRP) é um pro-
jeto de extensdo universitaria realizada no Ibilce desde 2003. E um
evento bastante tradicional em nossa regido e ja faz parte do calen-
dério das escolas da rede oficial de ensino de Sio José do Rio Preto/
SP. Participam do projeto escolas publicas e particulares. Neste
trabalho, concentraremos nossa andlise e dados sobre a OMRP
baseados no ano de 2015, de acordo com o que apresentamos no
VIII Congresso de Extensdo Universitaria da Unesp “Dialogos da
Extensdo: do saber académico a pratica profissional”, realizado em
outubro de 2015.
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Uma olimpiada de Matematica é uma competi¢io inspirada nos
Jogos Olimpicos, que, por sua vez, foram inspirados nos festivais
esportivos que os gregos realizavam em honra aos deuses que habi-
tavam o Olimpo, segundo a mitologia grega. As Olimpiadas origi-
naram-se por volta do século VIII a.C., na Grécia. J4 uma olimpiada
de Matematica teve sua primeira competicido em 1894, na Hungria,
tendo sido realizada em homenagem ao entdo ministro da Educagio
daquele pais, J6sef Kirschék, professor de Matemadtica e membro
da Academia de Ciéncias da Hungria e do Instituto Politécnico da
Universidade de Budapeste. A primeira olimpiada de Matematica
que podemos classificar como “moderna” (mais préxima dos moldes
atuais) ocorreu em 1934, em Leningrado, na ex-Unido Soviética.

Existem olimpiadas internacionais nas mais diversas dreas da
ciéncia e o Brasil participa de diversas delas. Existem dois tipos: as
internacionais, que permitem que qualquer pais participe, e as inter-
nacionais regionais, que em geral permitem somente a participa¢do
de paises de uma mesma regido, como é o caso das Olimpiadas
Ibero- Americanas. Essas competi¢des sdo realizadas anualmente em
diversas areas: Matemadtica, Fisica, Quimica, Informatica, Biologia,
Astronomia, Linguistica, Astronomia e Astrofisica, Ciéncias, Filo-
sofia, Geografia e Ciéncias da Terra. Com excecdo das trés tiltimas,
o Brasil participa de todas.

Mas o que vem a ser uma olimpiada de Matematica? E uma
competi¢do formada por uma sequéncia de provas compostas por
problemas intrigantes e desafiadores, cuja resolucio se da por meio
de raciocinio légico e uso de técnicas matematicas. Em geral, as
provas sdo eliminatérias e seu grau de dificuldade é elevado. O
contetido nem sempre € aquele tratado nas escolas. Entre os topicos
abordados estdo, entre outros, Algebra, Combinatéria, Teoria dos
Numeros, Geometria, Equagdes e Logica. Para ter um bom desem-
penho em uma prova de olimpiada é necessario treino, como em
qualquer outra competi¢do. O treinamento dos atletas da Matema-
tica se d4 por meio de cursos e estudos avancados dos temas pro-
postos e também de técnicas que despertem habilidades como
interpretacdo de texto, criatividade, improvisacio, além, é claro, de
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dominio dos conceitos matematicos. Como ocorre em todas as
competicoes, numa olimpiada de Matematica sempre ha uma pre-
miacdo, com distribui¢cio de medalhas de ouro, prata, bronze e
mencio honrosa, de acordo com o desempenho dos participantes.
Mas, para muitos alunos, o simples prazer de competir ja é um
grande incentivo.

Em suma, uma olimpiada de Matematica é uma disputa na qual
as Gnicas armas ou equipamentos dos participantes sdo forca de
vontade, estudo, empenho, inteligéncia, criatividade e uso da mente.
Proporciona ao participante desenvolver suas habilidades intelec-
tuais através da resolucio de problemas desafiadores da Matematica,
valorizando seus conhecimentos e adquirindo novos. Tudo isso cul-
mina numa experiéncia prazerosa, tanto do ponto de vista cientifico
quanto pessoal.

Em 1959, a Roménia foi palco da primeira olimpiada interna-
cional de Matemadtica, a International Mathematical Olympiad
(IMO), com a participagdo de sete paises. Esta é a principal compe-
ti¢do olimpica de Matematica que existe e a mais antiga de todas as
que citaremos neste texto. A tltima edigdo da IMO, realizada no ano
de 2015 em Hong-Kong, contou com a participa¢io de 109 paises,
um recorde. Em geral, sdo enviados até seis estudantes por equipe.
Os participantes devem ter menos de 20 anos e ndo podem estar
cursando universidade. O Brasil iniciou sua participa¢do na IMO
em 1979 e desde entio vem obtendo resultados cada vez mais expres-
sivos. Em 2016, teve uma das suas trés melhores classifica¢es: ficou
na 152posicdo. Em 2017, a IMO ocorreu no Brasil, no Rio de Janeiro,
e celebrou sua 582 edic¢io. Vérios estudantes de todo o mundo tiveram
performance excepcional na IMO, ganhando muitas medalhas
de ouro em varias edi¢des. Alguns exemplos sdo o canadense Zhuo
Qun Alex Song (vencedor de cinco medalhas de ouro e uma de
bronze), o sérvio Teodor von Burg (com quatro de ouro, uma de prata
e uma de bronze), a alema Lisa Sauermann (com quatro de ouro e
uma de prata) e o tailandés Nipun Pitimanaaree (com quatro de ouro
e uma de prata). Esses estudantes ocupam o Hall da Fama da IMO
(IMO, 2017). Outros participantes, como Jean-Christophe Yoccoz,
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Stanislav Smirnov, Terence Tao, Grigori Perelman, Ngé Pac Tuan,
Maryam Mirzakhani e Artur Avila Cordeiro de Melo foram meda-
lhistas olimpicos da IMO e tornaram-se notaveis matematicos,
sendo que alguns deles ganharam importantes prémios internacio-
nais, como é o caso da Medalha Fields, considerado o Prémio Nobel
da Matematica. E importante salientar que em Matematica ndo
existe Prémio Nobel, como ocorre em Fisica, Literatura ou Medi-
cina. A Medalha Fields é o mais tradicional e prestigioso prémio da
Matematica internacional. O prémio é outorgado pela Unido Inter-
nacional de Matematicos (IMU, da sigla em inglés) a cada quatro
anos a pesquisadores com menos de 40 anos que tiveram contri-
bui¢io extremamente relevante e fundamental para o avanco da area.
A ultima premiagio, em 2014, ocorreu durante a ceriménia de aber-
tura do Congresso Internacional de Mateméticos, na Coreia do Sul,
e o brasileiro Artur Avila foi um dos agraciados com o prémio. Isso
mostra que o Brasil — embora com todos os problemas de educagio
bésica que conhecemos — ocupa um lugar de destaque internacional
no que diz respeito a pesquisa em Matemdtica. O proximo Con-
gresso Internacional de Matematicos ocorrerd no Brasil, no Rio de
Janeiro, em 2018.* E muito provavel que novamente tenhamos um
brasileiro concorrendo 2 Medalha Fields em 2018.

Ressaltamos também que outros brasileiros, além de Artur
Avila, também foram medalhistas de ouro da IMO, como é o caso
de Ralph Teixeira da Costa, Carlos Gustavo Tamm de Aratjo Mo-
reira (Gugu), entre outros, o que comprova a qualidade do Brasil na
pesquisa em Matematica.

No Brasil, a primeira olimpiada organizada foi em Sdo Paulo,
em 1977, realizada pela Academia Paulista de Ciéncia. Dois anos
depois, em 1979, foi realizada a primeira edicdo nacional de uma
olimpiada de Matematica, organizada pela Sociedade Brasileira de
Matematica (SBM), a chamada Olimpiada Brasileira de Matematica
(OBM), que existe até hoje e é a principal competi¢do nacional.
Desde entio, as olimpiadas de Matematica se difundiram no Brasil,

4. Maiores informagdes estdo disponiveis em: http://www.icm2018.org/portal/en/.
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surgindo versdes municipais, regionais e estaduais, além, é claro, da
nacional.

Além da OBM, as principais olimpiadas de Matematica no
Brasil sdo: a Olimpiada Paulista de Matematica (OPM) e a Olim-
piada Brasileira das Escolas Publicas (Obmep). Esta destina-se
apenas a alunos da rede publica de ensino, enquanto as outras citadas
aqui s3o abertas a todos os estudantes. A Obmep hoje é a maior
olimpiada de Matematica do mundo, pois atinge, por ano, cerca de
19 milhdes de estudantes de praticamente todos os municipios bra-
sileiros. Além da OPM e da Obmep, a OBM apoia a realizagio
de olimpiadas regionais e estaduais de Matematica por meio do
Programa Nacional de Olimpiadas de Matematica. Com isso, temos
varias outras olimpiadas espalhadas por todos os estados do Brasil.
No estado de Sdo Paulo, além da OPM, as mais importantes sio as
de Campinas, Jundiai, Piracicaba, Ribeirio Preto, Santo André, Sao
Bernardo do Campo, Sdo Carlos, Sdo José dos Campos, Sdo José do
Rio Preto e Sorocaba. Em Sdo José do Rio Preto é onde desenvol-
vemos nosso projeto através da Olimpiada de Matematica de Rio
Preto (OMRP).

Do ponto de vista internacional, depois da IMO, destacamos
como as principais competi¢des: a Olimpiada Ibero-Americana
de Matematica, a Olimpiada de Matematica do Cone Sul, a Olim-
piada de Maio, Olimpiada Ibero- Americana de Matematica Uni-
versitaria, a International Mathematical Competition for University
Students, a Romanian Master in Mathematics, a Competencia
Ibero- Americana Interuniversitaria de Matematicas, a Asian Pacific
Mathematics Olympiad (APMO), a Olimpiada de Matematica da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa e a Canguru de Mate-
matica Brasil.

E importante destacar que cada uma dessas olimpiadas tem um
calendario préprio, bem como especificidades de inscri¢éo e parti-
cipagdo. Através de seus enderecos eletronicos € possivel encontrar
todas essas informagdes. Por isso é bom estar atento as diferencas,
pois, embora todas sejam olimpiadas de Matematica, cada uma tem
suas proprias regras. De modo geral, essas competi¢cdes buscam
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estimular o estudo e o gosto pela Matematica, além de procurar jo-
vens talentos.

Muitos avangos na area se deram a partir de disputas para re-
solver problemas. Na histéria da Matematica, podemos encontrar,
jano século XVI, famosos desafios nos quais importantes matema-
ticos da época empenhavam sua reputacio, razodveis quantias em
dinheiro e até seus cargos em importantes universidades pelo mundo
em disputas acirradas sobre problemas matematicos. Havia reco-
nhecimento publico e notoriedade para aqueles que se destacavam
nessas competicdes. Esses matematicos disputavam verdadeiros
“duelos”, na maioria das vezes motivados pela ambicéo e pelo poder.
Um exemplo famoso se deu entre Niccolo Fontana, mais conhecido
como Tartaglia, e Girolamo Cardano, referente ao problema de
encontrar uma férmula para a resolucdo de equagdes cibicas (Tos-
cano, 2012).

Mais especificamente sobre nosso projeto, a Olimpiada de
Matematica de Rio Preto (OMRP) nasceu do sonho de alguns
professores da rede oficial de ensino de Sdo José do Rio Preto de
tornar a Matematica uma disciplina mais atraente e divertida para
seus alunos, além de tentar incentiva-los a participar das olimpiadas
paulista e brasileira. Dentre os idealizadores do projeto, destacamos
o prof. Claudio de Lima Vidal, na época professor de Matematica
de uma escola particular de Rio Preto. O prof. Claudio, juntamente
com seus colegas Ilca Maria Brisante, Idio Milaré Filho, Hamiltom
Luis Pereira e Wilson Manuel da Silva, pensaram na possibilidade
de criar na regido algum projeto ou mecanismo que fizesse mudar o
comportamento dos alunos em relacdo ao ensino da Matematica de
modo a deixa-los mais motivados com as aulas. Na verdade, eles
sonhavam com um projeto envolvendo grupos de estudos de diversas
escolas nos quais poderiam trocar informagdes, exercicios e resolu-
coes entre si, de modo a melhorar os conhecimentos matematicos
dos grupos; sanar as possiveis duvidas e melhorar o desempenho dos
alunos em sala de aula. De modo mais ambicioso, pensavam que
um projeto dessa natureza motivaria ndo s6 alunos, mas também os
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professores de Matemdtica envolvidos. No entanto, ndo sabiam
como viabilizar e concretizar essa ideia. Eles sabiam das dificuldades
que poderiam encontrar, tanto no que se refere aos conteidos mate-
méticos especificos — que ndo eram trabalhados nas escolas —, como
o constrangimento ou competicdo profissional com colegas de outras
escolas, que talvez ndo entendessem ou compartilhassem do mesmo
sonho. Foi entdo que surgiu a ideia de buscar uma parceria com o
Ibilce/Unesp, onde tiveram prontamente a ajuda de alguns docentes
do Departamento de Matematica que acharam o projeto muito inte-
ressante e se propuseram a colaborar na execu¢io. As a¢des iniciais
foram reunides em forma de palestras e semindrios entre esses
docentes do Departamento de Matematica e os professores interes-
sados em participar do projeto. Os docentes do Ibilce que partici-
param dessa fase inicial foram a prof* dr?2 Aparecida Francisco da
Silva, a proft ms. Hélia Matiko Yano Kodama, o prof. ms. Hermes
Anténio Pedroso e a prof? dr? Suely do Carmo Siqueira Ceron, além
dos técnicos de laboratério Jodo Evangelista Brito da Silva e Leo-
nardo Tambellini.

A partir dai, surgiu entéo a ideia de realizar a primeira edi¢do da
OMRP, que aconteceria no Ibilce, em 2003. Essa primeira edi¢io
contou apenas com alunos do oitavo e nono anos do ensino funda-
mental fariam a mesma prova. Em paralelo, ocorreram também semi-
nérios e reunides com os professores dos alunos inscritos, para estreitar
os lagos com o projeto. Apos dois anos decidiu-se criar mais um nivel
de prova, incluindo os alunos do primeiro e segundo anos do ensino
médio. O tultimo nivel a ser acrescentado na OMRP foi 0 composto
por alunos do sexto e sétimo anos do ensino fundamental.

“Num primeiro estdgio, a OMRP priorizava a abordagem de
conceitos e contetidos matematicos ensinados em sala de aula de uma
maneira mais aprofundada, mas com que os alunos ja tivessem tido
contato e estivessem um tanto familiarizados para que ficassem
motivados a estudar Matematica e a participar das outras olim-
piadas”, relata a professora Ilca Maria Brizante, uma das integrantes
do time inicial da OMRP e que até hoje trabalha e compde a Co-
missdo Organizadora da OMRP.
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Figura 1 — Cartaz com a programacio da OMRP 2015 enviado as escolas

Fonte: Elaborado por Hamilton Luiz Pereira.

O que podemos observar de modo muito claro é que a OMRP
foi, a cada ano, se estruturando e se tornando um evento integrante
e oficial do calendario escolar anual de varias escolas de nossa Dire-
toria de Ensino.
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Desde hé alguns anos, a OMRP foi oficializada como um projeto
de extensdo cadastrado na Pré-Reitoria de Extensdo da Unesp, a
Proex. No inicio, era inscrito apenas no Departamento de Matema-
tica do Ibilce. Oficialmente, como projeto de extensdo, a OMRP
tem, como publico-alvo, estudantes tanto de escolas ptblicas quanto
de particulares da Diretoria de Ensino de Sdo José do Rio Preto/SP.
Os alunos s3o divididos em trés niveis, de acordo com o ano
escolar:

Nivel 1 —alunos do 62 e 72 anos do ensino fundamental.
Nivel 2 —alunos do 82 e 92 anos do ensino fundamental.
Nivel 3 —alunos 12 e 22 anos do ensino médio.

O projeto visa estimular e despertar o interesse no aprendizado
da Matematica em S3o José do Rio Preto e regido, descobrir novos
talentos e estimuld-los a participarem, ndo s6 dessa olimpiada, mas
também de outras competicdes.

Material e métodos

A seguir, descrevemos como é desenvolvido o projeto em cada
uma de suas etapas e quais sdo os métodos e mecanismos utilizados.

Todo ano, por volta do més de margo, é divulgado no endereco
eletronico da OMRP o calendario das atividades do ano vigente. A
grande maioria das escolas de nossa Diretoria de Ensino faz parte do
projeto. A participacdo € simples: de acordo com o calendario de
atividades da OMRP, existe um periodo de inscri¢do das escolas.
Nessa inscri¢do, que é on-line, um responsavel da escola deve in-
formar o nome da institui¢io e os dados do professor de Matemadtica
responsdvel (com telefone e e-mail). Nosso e-mail atual para contato
e inscrigdo é olimpmat@ibilce.unesp.br.

Em abril, a comissdo organizadora envia as provas da primeira
fase para o e-mail dos professores cadastrados das escolas inscritas,
para que os mesmos apliquem a prova da OMRP em suas escolas.


mailto:olimpmat@ibilce.unesp.br
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Em seguida, enviamos o gabarito de respostas. Apés a corregio da
prova, que é feita nas préprias escolas, a comissio organizadora in-
dica o percentual de alunos que deverio ser inscritos por cada escola
para a fase seguinte. Em geral, esse percentual gira em torno de 3%
a 5% dos alunos inscritos inicialmente em cada nivel.

A prova da segunda fase é realizada no Ibilce e é ela que definira
os classificados para a terceira e Gltima fase da competicdo. As duas
primeiras fases constam de questdes objetivas, com testes de multipla
escolha. Apos a correcdo da segunda fase, feita pela comissio orga-
nizadora, é indicada uma nota de corte e divulgada a relagio dos
nomes dos alunos classificados para a terceira fase. A ultima prova
também ocorre no Ibilce e é composta de questdes dissertativas.
Além disso, as questdes sdo baseadas em contetddos especificos que
foram desenvolvidos e ensinados aos alunos num evento preparatorio
que antecede a terceira fase: a Jornada Olimpica.

A Jornada Olimpica é um evento anual que ocorre sempre no
més de julho, também no Ibilce, durante o periodo de férias esco-
lares. Na Jornada sdo oferecidos cursos e palestras sobre temas que
serdo cobrados na terceira fase da competi¢do e que servira para
distinguir os alunos na premiacio. Esses cursos e palestras sio minis-
trados por professores voluntarios tanto da comissdo organizadora,
do Departamento de Matemdtica do Ibilce, como também por
professores convidados de outras localidades e que tém experiéncia
com olimpiadas de Matematica. Cada professor, além de preparar a
sua aula, também faz uma lista de exercicios que os alunos usario
como base para a prova da terceira fase. Apés a Jornada Olimpica,
os professores que ministraram aulas ou palestras elaboram uma
questdo para compor a prova da terceira fase. Ap6s a terceira fase, é
realizada a cerimonia de premiagio.

Todos os alunos que participam da Jornada Olimpica e da prova
da terceira fase recebem medalhas (ouro, prata, bronze ou mengio
honrosa), de acordo com o desempenho. Um fato curioso é que, até
antes do inicio da ceriménia de premiac3o, os alunos nio sabem com
qual medalha serdo premiados, pois a nota da terceira fase ndo é
divulgada antes. A comissio organizadora decide o lugar onde sera
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feita a cerimonia de premiacio, tendo em vista a variedade de pessoas
que dela participam, entre alunos, professores, comissdo organiza-
dora, pais, familiares e convidados.®

Convém observar que as duas primeiras fases da OMRP
abordam assuntos mais comuns aos alunos, que sio ensinados cos-
tumeiramente em sala de aula. Tais assuntos, por nivel, so:

Nivel 1 — Geometria; Teoria dos Ntumeros; Problemas de Ra-
ciocinio; Problemas Combinatorios; Proporcio e
Porcentagem.

Nivel 2 — Geometria; Teoria dos Ntumeros; Problemas de Ra-
clocinio; Algebra; Aritmética; Problemas Combina-
torios.

Nivel 3 — Geometria; Trigonometria; Teoria dos Numeros;
Algebra; Aritmética; Problemas Combinatérios.

Para a tiltima fase, j4 mencionamos a maneira como é escolhido
o conteddo da prova.

Devido a magnitude do projeto, além de nossos bolsistas, neces-
sitamos da ajuda e parceria de voluntédrios. Desde 2015 contamos
com apenas um bolsista de extensdo Proex. Sdo muitas as atividades
a serem desenvolvidas, que vdo desde cuidar do e-mail e da pagina
da olimpiada até receber as inscri¢bes e davidas, preparar e organizar
as listas dos alunos classificados para as respectivas fases, fazer a
organizacdo das salas de aula onde serdo aplicadas as provas, planejar
e executar a aplicacdo das provas, ministrar as aulas na Jornada
Olimpica, confeccionar o material didético para a Jornada Olimpica
e planejar a cerimoénia de premiagio. Assim, para viabilizar a exe-
cucio do projeto, contamos com uma comissdo organizadora, além
de mantermos parcerias com os professores da rede de ensino (via

5. Todas as datas e informagdes importantes sobre a OMRP do ano vigente, bem
como as fotos do projeto, encontram-se em nosso endereco eletronico http://
www.ibilce.unesp.br/#!/departamentos/matematica/extensao/olimpiada/
sobre-a-omrp.
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Secretaria de Educacdo Municipal e Diretoria Regional de Ensino),
docentes do Departamento de Matematica do Ibilce, alunos de gra-
duacio de nossos cursos e ex-alunos participantes do projeto.
Desde 2015, a comissdo organizadora é composta pelos seguintes
membros: prof. dr. Jodo Carlos Ferreira Costa (Ibilce/Unesp —
coordenador), prof. dr. Parham Salehyan (Ibilce/Unesp — coorde-
nador, prof. Claudio de Lima Vidal (professor da rede oficial de
ensino e um dos idealizadores do projeto), prof? ms. Ilca Maria
Brisante (professora da rede oficial de ensino), prof? Larissa Katha-
rine de Oliveira (professora da rede oficial de ensino), prof. Hamilton
Luiz Pereira (professor da rede oficial de ensino), Beatriz Kfouri
Sartor1 da Silva (discente do curso de licenciatura em Matematica
do Ibilce e bolsista do projeto de extenséo), prof. ms. Jodo Evan-
gelista Brito da Silva (professor da rede e apoio técnico — servidor do
Ibilce), prof. ms. Leonardo Tambellini (apoio técnico — servidor

do Ibilce).

-

Figura 2 — Aplicagdo da prova da terceira fase — Nivel 3

Fonte: Arquivo dos autores. Foto de Jodo Evangelista Brito da Silva.

Em 2015, foirealizada a 13® edicdo da OMRP. Nos tltimos dois
anos houve um aumento significativo no que se refere ao nimero de
alunos e escolas participantes; alunos premiados e reconhecimento
de nosso trabalho com prémios que temos recebido. Apenas para
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ilustrar, no ano de 2015 atingimos 41 escolas e, em 2016, foram
61 escolas, abrangendo praticamente todas as localidades de nossa
cidade e regido. Isso é fruto de um trabalho que vem sendo realizado
ao longo desses anos por profissionais que acreditam que a educagio
bésica de qualidade é fundamental para o desenvolvimento da socie-
dade e construgio de um pais melhor. Em 2016, contamos também
com o apoio direto dos professores PCNPs de Matematica de nossa
Diretoria de Ensino. Em 2015, participaram da primeira fase mais
de 40 mil alunos; destes, cerca de mil foram classificados para se-
gunda fase. Finalmente, apenas 145 alunos conseguiram chegar a
ultima fase da competicio, participando da Jornada Olimpica e fa-
zendo a prova da terceira fase.

Figura 3 — Aplicagdo da prova da terceira fase — Nivel 2

Fonte: Arquivo dos autores. Foto de Jodo Evangelista Brito da Silva.

Ap6s a premiacio dos alunos, o projeto também ofereceu aos
alunos premiados, durante os meses de setembro a dezembro,
aulas de Matematica baseadas na resolugido de problemas olim-
picos. Elas foram ministradas por ex-alunos da OMRP que atual-
mente estdo frequentando cursos de Matemética do Ibilce. Essas
aulas aconteceram uma vez por semana, de ter¢a a quinta-feira das
18h as 20h, no Ibilce, com cada dia da semana sendo destinado a
apenas um nivel.
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Os métodos aplicados em nosso trabalho sio similares aos
usados em programas de olimpiadas de Matematica. Utilizamos
alguns materiais especificos, muitas vezes néo trabalhados nas
escolas. Parte do material é desenvolvido pelos préprios professores
da comissdo organizadora e também por docentes convidados.
Temos relato de professores que se organizam em suas respectivas
escolas para estudar com os alunos o material que utilizamos durante
0 ano e também as provas. Para todas as fases da OMRP ¢ a co-
missdo organizadora que prepara as questdes e fica responséavel

pela corregio.

Objetivos

Nosso objetivo especifico com este trabalho é oferecer aos alunos
de nossa regido um treinamento apropriado para problemas mate-
maticos olimpicos. Provas de olimpiadas sdo diferentes das provas
comuns. Por isso, é importante que os alunos compreendam o estilo
e a dificuldade e treinem as especificidades requeridas nas provas.
O objetivo (global) do projeto é estimular o gosto pela Matematica
e descobrir novos talentos. Nossa ideia é desmistificar o conceito de
que Matematica é muito dificil e de que ninguém gosta dela. E pos-
sivel ter prazer ao estudar e aprender Matematica. Ninguém gosta
daquilo que ndo entende. E nesse sentido que trabalhamos.

Resultados e discussao

Jéa sdo inimeros os frutos obtidos através desse projeto. De fato,
temos observado resultados e reflexos na comunidade. Vérios alunos
que passaram pela OMRP como medalhistas hoje estdo inseridos
em cursos universitarios em niveis de graduacio e pés-graduagio,
em importantes institui¢des de ensino superior, entre eles o Ibilce.

Dentre os principais resultados da OMRP, destacamos:
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1) Alunos da OMRP que se classificaram para disputar competicoes
internacionais representando o Brasil.

O aluno Marcelo Matheus Gauy compds a equipe brasileira da
IMO e recebeu medalha de bronze em 2008. Atualmente cursa
doutorado em Ciéncia da Computagio no ETH de Zurique — Suica,
onde realiza pesquisa na drea de Neurociéncia Computacional. O
aluno Alexandre Perozim de Faveri também recebeu bronze na
IMO em 2014. Atualmente estd cursando sua graduagio em Mate-
matica em Princeton, nos Estados Unidos. Gabriel Fazoli Domingos
participou da equipe brasileira que competiu na Romain Master of
Matemathics 2015, na Roménia, e atualmente cursa Matematica no
Ibilce.

Ivan Tadeu Ferreira Antunes Filho disputou a Olimpiada Inter-
nacional Junior de Ciéncias (IJSO), no Azerbaijido, onde recebeu
medalha de prata. Ivan disputou também a Olimpiada Internacional
de Fisica, realizada na Est6nia, em 2012, onde conquistou me-
dalha de ouro; logo em seguida, partiu para a Eslovénia para com-
petir na Olimpiada Internacional de Linguistica, ganhando medalha
de prata; depois, conquistou também prata na Olimpiada Interna-
cional de Astronomia e Astrofisica. Atualmente, Ivan esta fazendo
graduacéo no Instituto de Tecnologia de Massachussets (MIT), nos
Estados Unidos.

2) Muitos alunos foram medalhistas na OPM, OBM e na Obmep.
Por exemplo, a aluna Ana Emilia Hernandes Dib ficou em
primeiro lugar e foi uma das seis medalhistas de ouro da 322 edigdo

da OBM. O aluno Gabriel Fazoli Domingos foi heptacampedo na
Obmep.

3) Muitos ingressaram em diversos cursos de graduacio.

Entre eles destacamos Engenharias, Matematica e Computagio,
com bolsas de estudos garantidas por todo o periodo de graduacio, no
Brasil e no exterior, e também pés-graduacdo. Ja citamos al-
guns casos, mas temos muitos ex-participantes da OMRP que
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ingressaram nas principais universidades brasileiras e também em
programas de p6s-graduacdo da Unesp, USP e Unicamp.

4) Melhoria na qualidade do ensino da Matematica em nossa
regido.

5) Ex-participantes da OMRP que agora estdo atuando e colabo-
rando na OMRP.

Eles atuam dando cursos e palestras ou mesmo na organizagio,
como é o caso de Larissa Katharine de Oliveira, Beatriz Kfouri Sar-
tori da Silva, Ana Emilia Hernandes Dib, Nilton Cesar Moretti
Janior, entre outros. Alguns deles estdo oferecendo voluntariamente
cursos preparatorios para alunos interessados durante todo o de-
correr do ano.

6) Aumento na procura por nosso programa de Mestrado Profis-
sional em Rede Nacional (Profmat), pelos professores da rede.

Acreditamos que a OMRP tem tido um papel fundamental no
desenvolvimento da Matematica em nossa regido. Também ja foi
possivel constatar a melhoria na qualidade de vida de algumas fami-
lias humildes devido ao éxito dos filhos que participaram do projeto
e que agora estdo bem colocados no mercado de trabalho.

Consideracoes finais

E importante destacar a abrangéncia do projeto no que diz res-
peito ao publico atingido. O projeto envolve professores do Depar-
tamento de Matematica do Ibilce, professores da rede oficial de
ensino de Sdo José do Rio Preto, uma bolsista, cerca de cinquenta
alunos do curso de graduagio Licenciatura em Matematica que nos
auxiliam durante a aplicacdo das prova da segunda fase, professores
das escolas e os alunos participantes. Destacamos que varios profes-
sores das escolas ptblicas e privadas de nossa regido que acom-
panham seus alunos nas provas também participam como ouvintes
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da Jornada Olimpica, com o intuito de melhorar sua formagio
académica.

Nota-se ainda um envolvimento muito grande dos pais dos
alunos durante todo o ano. Temos convicgio de que estamos contri-
buindo de forma efetiva para a formacio desses alunos e na trans-
formacdo de nossa sociedade. Ressaltamos que, com o projeto, temos
uma ligacio direta entre a universidade e a comunidade.

O projeto tem recebido alguns prémios e distingdes em nossa
comunidade nos ultimos anos, nos congressos de extensio da Unesp
e também o reconhecimento da comunidade rio-pretense por meio
de sua Camara de Vereadores, a qual apresentou recentemente uma
Mogio de Aplausos 33/2016 ao trabalho que vem sendo realizado,
em nome de sua comissdo organizadora (S3o José do Rio Preto,
2016).
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enquanto linguagem alternativa para estudar e discutir os seguintes
contetdos da teoria econdémica em sala de aula: sustentabilidade,
divisdo dos setores econdmicos (primadrio, secundario e terciario),
cadeia produtiva (plantagio, industrializacdo e comércio) e origem
do dinheiro.

Os recursos utilizados para abordar esses contetudos foram:
fotografias, desenhos, imagens de filmes e performances que repro-
duziam situa¢des do cotidiano. O projeto foi desenvolvido com os
alunos do sexto ano da Escola Estadual Jodo Batista de Oliveira,
localizada na cidade de Araraquara/SP e mostrou-se eficiente na
constru¢do do conhecimento, uma vez que os alunos envolvidos
realizaram as atividades motivados, superando suas limitagdes e
cultivando a expressdo artistica como forma de se expressar, atitudes
que consideramos indispensaveis no processo de aprendizagem.

Neste texto, reunimos a contextualiza¢do e um pouco da traje-
téria do movimento que deu origem ao termo performance e como
esse movimento surgiu no Brasil; depois tratamos da performance
na educagio fazendo um levantamento bibliografico de alguns tra-
balhos que se utilizam dessa metodologia de ensino; e, finalmente,
descrevemos as experiéncias que tivemos ao abordar as tematicas
sustentabilidade e cadeia produtiva na sala de aula.

Trajetdria da performance

O termo performance, conforme escreve Melim (2008, p.7), é
tdo genérico quanto as situagdes nas quais ele é utilizado. Ele transita
por diversas areas — artistica, ritual ou cotidiana — o que o torna in-
terdisciplinar e instigante.

O pesquisador em performance studies da Tisch School of the
Arts, na Universidade de Nova York, Richard Schechner (2003)
apresenta oito tipos de situacdes, distintas ou interceptadas, em que
ocorre a performance:

1. navidadiaria: cozinhar, socializar, “ir vivendo”’;
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nas artes;

nos esportes e outros entretenimentos populares;
nos negocios;

na tecnologia;

No $exo;

nos rituais sagrados e seculares; e

N RN

na brincadeira.

O pesquisador ainda acrescenta que “‘ser ou nio ser performance
independe do evento em si mesmo, mas do modo como este é rece-
bido e localizado em um determinado universo” (Schechner, 2003,
p.30-1).

No género artistico, a performance abrange: canto, danga, teatro,
mimica, pintura, poesia, video e outras atividades com caracteristicas
especificas que podem combinar as citadas, sendo manifestadas com
ou sem publico. Suas origens estdo ligadas a varios movimentos
ocorridos no inicio do século XX. Em Cohen (2002), o autor apre-
senta uma trajetoria de sua origem e seu desenvolvimento em di-
versos paises, a qual descreveremos brevemente a seguir.

Na Franga, em 20 de fevereiro de 1909, foi publicado pelo jornal
Le Figaro o “Manifesto Futurista”, escrito pelo poeta Filippo Tom-
maso Marinetti. O texto consistia de onze itens que identificam o
homem com a maquina e o dinamismo do século XX.

Em 1916, na cidade de Zurique, foi inaugurado pelo fil6sofo e
poeta Hugo Ball o Cabaret de Voltaire, um lugar onde se encon-
travam poetas refugiados que teriam sido convocados para a Primeira
Guerra Mundial. Foi 14 que surgiu o dadaismo (ou Dada) cuja marca
¢ a linguagem sem sentido. Quando esse movimento se espalhou
pela Europa, ocorreram estreias de espetdculos cénicos e de dangas
que seriam o advento do movimento surrealista. Simultaneamente,
na Alemanha comegaram a ser organizados workshops em perfor-
mance na Staatliches Bauhaus, a primeira institui¢do a organizar tais
eventos.

Em 1933, com o nazismo, a Staatliches Bauhaus é fechada
e grande parte de seus professores se transferem para o Black
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Mountain College, fundado em 1936 na Carolina do Norte. Com a
inauguracéo da Black Mountain, é deslocado para a América o eixo
do movimento e uma série de espetaculos ocorridos em Nova York,
que possuem um novo conceito de encenacio, vdo dar origem em
1956 ao happening.

Segundo Cohen (2002, p.43), “varios artistas buscam conceituar
estas novas tendéncias de multilinguagem: [...] Claes Oldemburg
usa pela primeira vez o temo performance (valorizando a atuacéo)”.
Ja a expressido performance arte foi criada pelos norte-americanos
para designar experiéncias mais sofisticadas, podendo incorporar a
tecnologia para incrementar a estética.

No Brasil, as agdes artisticas de Flavio de Carvalho sio conside-
radas as primeiras manifesta¢des da arte da performance. Flavio de
Rezende Carvalho (1899-1973) foi arquiteto, engenheiro, cendgrafo,
artista plastico, antropdlogo e outros tantos rétulos. Ele desenvolveu
suas a¢des unindo perfeitamente a arte e a ciéncia. Realizou no inicio
da década de 1930 o que chamou de “Experiéncia nimero 2", carac-
terizada por uma ac¢io desafiadora, ao andar no sentido contrario, com
um chapéu verde na cabeca, numa procissio de Corpus Christi para
ver a reagdo dos fiéis. Em 1956, fez a “Experiéncia nimero 3”: cami-
nhou na regido central de Sao Paulo com uma saia verde, blusa de
mangas curtas e largas, meia arrastdo, sanddlia de couro e chapéu
de abas largas com o objetivo de chamar atencio para a reflexdo sobre
convencdes sociais e ao modelo europeu adotado por uma populacio
que vive numa cidade de clima tropical.

Outro artista de destaque na performance no Brasil é Anténio
Manuel, artista portugués radicado no pais. Na década de 1970, o
artista apresentou-se nu no Museu de Arte Moderna do Rio de
Janeiro inscrevendo o seu proprio corpo para o evento com o titulo
“O corpo éaobra”’. A ficha de inscri¢io dessa obra continha apenas
seus dados pessoais e as dimensdes do seu proprio corpo. Seu tra-
balho, porém, foi rejeitado pelo jari do evento (Santos, 2008).

Mouitos artistas brasileiros podem ser citados em performances
com o corpo na década de 1970. Santos (2008) faz uma descrigio
detalhada de cada um deles.
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A performance na educacio

As artes, por sua potencialidade integradora, oportunizam ao
ser humano o desenvolvimento de competéncias para a vida, sejam
elas cognitivas (aprender a conhecer), sociais (aprender a conviver),
produtivas (aprender a fazer) ou pessoais (aprender a ser), pois ha
uma experiéncia estética viva e que favorece a inter e transdiciplina-
ridade, seja como disciplina em uma institui¢cdo de ensino, seja como
tema/método numa agdo transversal (Wendell, 2010 apud Villaga,
2014, p.82).

Em uma entrevista concedida pelo pesquisador Richard
Schechner (2010) acerca da performance na educagio, este aponta a
importancia do teatro que convida a agdo, a resposta e a intervencio.
O exemplo dado por ele é o proposto pelo dramaturgo brasileiro
Augusto Boal no Teatro do Oprimido, cujas ideias estdo baseadas
na obra Pedagogia do oprimido, de Paulo Freire. Outro ponto levan-
tado por Schechner é a sua metodologia como professor:

Quando um professor ou uma professora atua, apresenta seu conhe-
cimento sobre um assunto, ele ou ela exibe DVDs, slides e fitas de
dudio. Os estudantes, de outro lado, sio chamados a responder aos
materiais. Eu sempre convido meus estudantes a darem interpreta-
¢oes vivas dos materiais, isto €, interpretacdes que se aproximam
mais da arte da performance que propriamente de um texto escolar.

(Schechner, 2010, p.31)

Atualmente, diferentes abordagens metodolégicas sdo discu-
tidas na literatura usando a arte no processo de ensino-aprendizagem.
O educador Fernando Hernéandez usa o termo “alfabetizagio visual
critica” apontando que a aprendizagem artistica € uma competéncia
bésica ao lado do letramento e da alfabetizacdo numérica (Her-
nandez, 2007, p.24).

Hernéndez é autor do livro Catadores da cultura visual: proposta
para uma nova narrativa educacional, no qual ele propde a utilizagio
de imagens presentes em historias em quadrinhos, em charges, em
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material publicitario e na televisdo para uma alfabetizagio visual

critica. Utilizando imagens presentes na cultura contemporanea, os

alunos devem analisar, interpretar, avaliar e criar, com base na expe-

riéncia critica reflexiva, “textos” visuais (Herndndez, 2007).
Outro exemplo de atividade é proposto por Souza (2010). Nesse

trabalho, a autora propde um ensaio fotografico que responda a se-

M . ‘6 d - A M ?!!
guinte pergunta: “Onde é que vocé vive?”.

A vivéncia do fazer artistico inclui uma problematizacao a partir
da qual os alunos sdo estimulados a refletir sobre suas respostas.
Os registros fotogréficos trazidos pelos alunos podem conter ele-
mentos e contedos complexos de que o discurso l6gico nio daria
conta. O desafio em responder a uma pergunta por meio da lin-
guagem fotogréifica pode promover a consciéncia sobre o papel
politico, social e libertador da arte. (Souza, 2010, p.12)

Na literatura, ainda encontramos a performance como metodo-
logia para o ensino de Matematica. Por exemplo, o projeto liderado
pelos pesquisadores George Gadanis (University of Western On-
tario, Canadéd) e Marcelo Carvalho Borba (Unesp, Rio Claro) com
o titulo “Performance matematica digital voltada a inovagéo tecno-
logica e educacional” (Gadanidis; Borba, 2008). Nesse artigo se-
minal, os autores descrevem um olhar para a Educacdo Matematica
pela lente da performance.

A expressdo “performance matematica digital” pode ser consi-
derada como

midias digitais (por exemplo, arquivos de video e dudio, animagdes
em flash e objetos virtuais) usadas para comunicar a Matematica
por meio da musica, cinema, teatro, poesia, histérias etc. (Scucuglia;
Gadanidis; Borba, 2011, p.1758, tradugio nossa)

Scucuglia e Gadanidis (2013) argumentam que engajar os estu-
dantes em atividades interdisciplinares com Matemadtica, artes e
tecnologias digitais pode contribuir para que estudantes e professores
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comecem a desenvolver atividades nas quais a Matematica pode ser
vista como uma experiéncia humana, prazerosa e estética. Além
disso, consideram a metodologia como a natureza da interagio
humano-computador, em termos dos retornos que a mediacdo
computacional pode proporcionar as novas perspectivas para a
aprendizagem e desenvolvimento. Por exemplo, a Matematica pro-
duzida com papel e ldpis é qualitativamente diferente da Matematica
produzida com computadores (Scucuglia; Gadanidis; Borba, 2011,
p.1759).

Muito se tem pesquisado sobre a performance matemética di-
gital. Gadanidis (2006) relata experiéncias da performance mate-
matica digital em cursos on-line de formagio de professores de
Matematica. Gadanidis e Scucuglia (2010) apresentam uma visdo
geral da imagem estereotipada dos matematicos, tendo como per-
gunta-base: “Como a imagem da Matematica e dos matematicos
pode ser um problema em Educacio Matematica?”. Ainda usando
performance matematica digital, uma investigacdo da imagem dos
matemadticos pode ser encontrada em Scucuglia (2014). Os autores
Gadanidis e Geiger (2010) argumentam sobre as tecnologias utili-
zadas para promover o ensino de Matematica e a influéncia das
teorias sociais da aprendizagem. Scucuglia (2012) utilizou o0 modelo
multimodal, o qual apresenta os aspectos linguistico, visual, espacial,
gestual e sonoro, para analisar a performance matematica digital
produzida por estudantes do ensino fundamental.

A partir dessa contextualizacdo, este projeto tem como moti-
vagdo principal contribuir com a discussido acerca da performance
como metodologia de ensino, pois, como a literatura vem demons-
trando, acreditamos que a aproximacio entre a teoria e a arte colabora
de forma bastante expressiva com esse processo.

Experiéncias do projeto

Com o objetivo de promover arte nas salas de aulas do ensino
fundamental, o projeto propde aproximar economia e arte como
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forma de abordar assuntos econdmicos, que normalmente s3o vistos
pelas criancas do sexto ano nas aulas de Geografia, de uma forma
ludica e a0 mesmo tempo critica, usando a arte. Dentre os temas
trabalhados, selecionamos para abordar neste texto Sustentabilidade
e Cadeia Produtiva.

Optou-se pelo tema Sustentabilidade porque o assunto é de
extrema importancia perante a necessidade de se preservar os
recursos naturais para as futuras geracdes. Ao estimular as criancas
a agir de modo sustentavel, contribuimos para que elas pensem
em atividades simples que possam ser adotadas em seu dia a dia
para amenizar os problemas ambientais, os primeiros passos para
alcancgar um equilibrio entre o uso dos recursos e o desenvolvimento
econdmico.

A escolha do tema cadeia produtiva se deu pelo fato de ser o
contetido estudado pelos alunos no periodo de desenvolvimento do
projeto. Cadeia produtiva pode ser entendida como um conjunto de
etapas consecutivas em que os insumos sdo transformados em um
bem/produto.

O projeto possibilitou a aproximacio dos agentes universitarios
e a comunidade local. Alunos do curso de graduacdo de Ciéncias
Econdmicas entraram em contato com a arte e com os anseios que
as criangas possuem ao estudar um assunto econémico.

A Escola Estadual Jodo Batista de Oliveira, escolhida para o
projeto ser aplicado, possui apenas uma sala de sexto ano no periodo
da tarde, com 22 alunos entre 11 e 12 anos.

Nosso primeiro contato com a escola consistiu em um reconhe-
cimento do local, alunos, professores, coordenador e direcdo. Em 2015,
ano em que o projeto foi desenvolvido, a escola possuia, de acordo com
o coordenador, 16 salas no ensino médio, 4 salas no ensino funda-
mental e 4 salas no Educacido de Jovens e Adultos (EJA). Possuia
16 professores, 12 funcionarios e 820 alunos. Uma apresentagdo do
projeto foi feita em uma reunifo com os professores de Geografia e
Artes e o coordenador, os quais se mostraram interessados por ser uma
proposta de ensino alternativa e com uma metodologia lddica e criativa
que a escola ainda néo havia experimentado.
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Os encontros com as criangas aconteciam uma vez por més, com
duragio de cem minutos, ocupando as aulas de Geografia e Artes.

Primeiramente, os temas escolhidos para o projeto foram dis-
cutidos entre os alunos de graduagio e docentes envolvidos no pro-
jeto com o objetivo de buscar, além de uma forma clara e simples de
transmitir os conceitos as criangas, uma maneira de provocar nesses

alunos uma sinergia entre pensamento artistico e economia.

Primeira experiéncia

No primeiro encontro da equipe do projeto com as criangas, foi
desenvolvido o tema Sustentabilidade. Para iniciar, a equipe que
conduzia a atividade fez as criangas as seguintes perguntas:

* O queéarte?
* Quais sdo os tipos de expressio artistica que vocés conhecem?

¢ Quais artistas vocés conhecem?

ApOs as respostas, algumas fotografias do livro Génesis, do eco-
nomista brasileiro Sebastido Salgado, fotojornalista desde 1973,
foram distribuidas para as criancas. Essas fotos, todas em preto e
branco, mostram cenérios de uma tribo que vive isolada na floresta
amazonica, verdadeiros paraisos terrestres, onde hd preservacio
ambiental e que, impressionantemente, permanecem sem ser des-
truidos pela vida moderna.

A equipe que conduzia a atividade apresentou o autor das foto-
grafias para as criancgas, contando um pouco de sua trajetéria como
economista e fotégrafo. A seguir, as seguintes perguntas motivaram

a conversa:

* O que vocés veem nas fotos?
* Isto é arte?

* O que o artista quer nos dizer?
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* Que imagens lhes vém a mente e que expressam situacdes
contrarias as destas fotos?

As respostas foram conduzidas para a seguinte concluséo: essas
fotos mostram um mundo em equilibrio, belo, no principio de sua
construcio, onde nio havia lixo, polui¢io, onde os alimentos nio ti-
nham agrotéxicos. E este o mundo que queremos construir novamente
e que precisamos preservar. Para isto, necessitamos desenvolver ati-
vidades sustentdveis como reciclar, ndo poluir, ndo desmatar, reflo-
restar etc.

A seguir, a equipe estimulou as criangas a fazerem suas proprias
artes através de desenhos que representassem atitudes sustentaveis.
Asfiguras de 1 a4 mostram alguns dos trabalhos feitos pelas criangas

durante essa aula.
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Figura 1 — Desenho de aluno para a tematica atitudes sustentéveis

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Figura 2 — Desenho de aluno para a tematica atitudes sustentaveis

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Figura 3 — Desenho de aluno para a temética atitudes sustentéveis

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Figura 4 — Desenho de aluno para a temética atitudes sustentaveis

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.

Segunda experiéncia

Cadeia produtiva pode ser entendida como um conjunto de
etapas consecutivas em que os insumos sdo transformados em um
bem/produto. O objetivo da aula era apresentar essa defini¢do, dar
exemplos de como isso ocorre e discutir as condi¢des de trabalho que
eram submetidos alguns operarios ao longo da histéria.

A primeira etapa pretendeu transmitir as criancas as ideias do
funcionamento do modelo fordista. Esta expressdo foi criada em
1914 por Henry Ford, empresério norte-americano que fundou a
Ford Motor Company. O fordismo refere-se ao sistema de linha de
produgio em massa, uma racionalizagio da produgio capitalista que
se utiliza de inovagdes tecnolégicas, por exemplo, a produgio auto-
matizada. Para transmitir essa ideia, utilizamos cenas do classico
Tempos modernos, de 1936, do cineasta Charlie Chaplin. O filme
mostra a maquina tomando o lugar dos homens durante o sistema
de producdo. Além de ser uma forte critica ao fordismo, também é
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uma critica a md condi¢do de trabalho que os empregados passaram
a ter durante a Revolugao Industrial.

Na segunda etapa da aula, a lousa da sala foi dividida em trés
partes. A primeira foi chamada “matéria-prima”, a parte central,
“industria”, e a ultima parte, “produto”. As criangas foram esti-
muladas a dizer nomes de produtos e, para cada um deles, as outras
colunas deveriam ser preenchidas. Com as respostas dos alunos a
essa dinamica, a equipe que conduzia a atividade montou, na
lousa, a parte tedrica que ajudou a definir cadeia produtiva (Fi-

gura 5).

Figura 5 — Lousa da sala durante a aula

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.

Ap0s a conclusio das etapas descritas, as criancas foram incen-
tivadas a criar os seus proprios desenhos sobre a defini¢do de cadeia
produtiva. Alguns desses trabalhos estdo selecionados nas figuras
6a9.
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Figura 6 — Desenho de aluno para a tematica cadeia produtiva

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.

Figura 7 — Desenho de aluno para a tematica cadeia produtiva

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Figura 8 — Desenho de aluno para a tematica cadeia produtiva

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Figura 9 — Desenho de aluno para a tematica cadeia produtiva

Fonte: Imagem fotografada pelos autores.
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Consideracoes finais

Diante de todo o contexto descrito, este projeto quer colaborar
para a extensdo universitaria, mais especificamente no que se refere
a promocao da arte como metodologia de ensino e aprendizagem.

Assim, o projeto foi criado para atingir os seguintes objetivos:
1) promover oportunidades de desenvolvimento pessoal para estu-
dantes de graduacio; 2) promover o didlogo entre a universidade e
a comunidade escolar; e 3) promover cultura e arte na sala de aula.

As atividades do projeto colaboraram na formagio comple-
mentar dos estudantes de graduacio do curso de Ciéncias Econé-
micas envolvidos no projeto, uma vez que eles tiveram a oportunidade
de ler, pensar e reproduzir teorias usando uma outra linguagem. As
discussdes entre a equipe executora sobre a performance colaboraram,
entre tantas coisas, na montagem e execucdo das aulas para as
criangas. Além de promover discusstes com a coordenacio da Escola
Jodo Batista de Oliveira acerca de metodologias escolares.

De acordo com as ideias de Cohen (2002), qualquer descri¢io
de uma performance deixa muito distante a sensa¢do de assisti-las,
por isso se opta pelo material-fonte. O material aqui apresentado foi
selecionado pelos autores dentre todos os produzidos pelas criangas
da Escola Jodo Batista de Oliveira que participaram do projeto.
Porém, vale ressaltar que essa sele¢io nio foi induzida, o nome das
criangas que fizeram as artes foi omitido para preservar sua priva-
cidade e que, mesmo nio apresentando todos os documentos ico-
nograficos, uma andlise do todo foi feita para apresentarmos as
consideracdes finais.

As criangas corresponderam as atividades, entenderam a pro-
posta e conseguiram, em sua maioria, reproduzir com desenhos os
temas discutidos. Encontramos também como respostas dos alunos
a essas atividades: desenhos copiados, ou seja, um aluno copia tragos,
cores e ideias de outro colega da sala; desenhos nos quais as criangas
ndo conseguiram escrever o titulo, pois nio estavam alfabetizadas;
desenhos que mostravam uma compreensio muito baixa do tema
e outros feitos com pouco capricho e atencdo. Assim, de forma
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cuidadosa, € possivel avaliar o grau de entendimento dos alunos, suas
dificuldades e insegurangas, o que entendemos como uma forma
completa no processo de ensinar.

Podemos concluir que essa metodologia pode enriquecer o en-
sino e a aprendizagem, pois ela concretiza contetdos abstratos e de
dificil entendimento. As atividades podem provocar maior interesse
nos alunos e exercitar também o seu senso critico e gosto pelas artes.

Para finalizar, citamos um trecho dos Pardmetros Curriculares
Nacionais para o ensino de arte, que discute o que hd de comum entre

aciéncia e a arte:

Esta discussio interessa particularmente ao campo da educagio,
que manifesta uma necessidade urgente de formular novos para-
digmas que evitem a oposicao entre arte e ciéncia, para fazer frente
as transformagdes politicas, sociais e tecnocientificas que anunciam
o ser humano do século XXI. (Brasil, 1997, p.27)
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12
O brincar nos transtornos
do espectro do autismo:
estratégias para o
desenvolvimento cognitivo e
emocional

Jorge Luis Ferveiva Abrao!

A constituicdo do presente trabalho sustenta-se na proposta
de apresentar algumas reflexdes e conclusdes tedricas e praticas
advindas da experiéncia acumulada com a execucdo do projeto de
extensdo universitaria intitulado “O brincar nos transtornos do es-
pectro do autismo: criando estratégias para o desenvolvimento cog-
nitivo e emocional”, desenvolvido desde 2008 em uma parceria entre
a Unesp/Assis e a Secretaria Municipal de Educacdo de Assis.?

Para dar exequibilidade a proposta ora enunciada e descrever a
natureza e os fundamentos do trabalho em questdo, cumpre per-
correr algumas etapas, de forma a sustentar o surgimento e a cons-
trucdo do conceito de autismo, fazer alguns apontamentos sobre a
importancia do brincar para o desenvolvimento infantil dentro
da perspectiva psicanalitica, demonstrar as especificidades e
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2. Projeto desenvolvido com apoio financeiro da Pro-Reitoria de Extensdo Univer-
sitaria (Proex).
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singularidades do trabalho com crian¢as com transtorno do espectro
do autismo e, por fim, discutir as contribuicdes desta proposta para
aampliagio da técnica psicanalitica e, consequentemente, para tornar
a psicandlise mais acessivel ao contexto institucional.

Feito este percurso, pretendemos demonstrar como o projeto de
extensdo em questdo vem atuando de forma inovadora, articulando
atencdo as criangas com transtorno do espectro do autismo por inter-
médio de uma abordagem psicanalitica em um contesto institucional
educacional.

Delimitacao do conceito de autismo:
da psiquiatria a psicanalise

Inicialmente, faremos uma discusso acerca das origens e ca-
racteristicas do transtorno do espectro do autismo para, na se-
quéncia, demonstrar suas especificidades no contexto da teoria
psicanalitica.

O termo “autismo” foi empregado pela primeira vez na psiquia-
tria, em 1911, pelo psiquiatra Breuler para designar o sintoma de
isolamento caracteristico de alguns pacientes esquizofrénicos. Mas
somente em 1943, com a publicagio do artigo “Autistic Disturbances
of Affective Contact”’, Leo Kanner, psiquiatra austriaco radicado
nos Estados Unidos, apresentou um estudo realizado com onze
criangas, sendo oito delas meninos e trés meninas, que se diferen-
clavam por possuirem algumas caracteristicas atipicas, entre as quais
se destacavam o isolamento precoce e dificuldades nas relagdes afe-
tivas. Comenta o autor:

O transtorno “patognomoénico” fundamental é a incapacidade da
crianga de relacionar-se de modo usual com pessoas e situacdes
desde o inicio da vida[...] Existe desde o inicio uma extrema solidao
autista que, sempre que possivel, desconsidera, ignora, exclui tudo

o que vem de fora. (Kanner, 1943, p.242, tradugio livre)
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Em seu artigo seminal, Kanner ainda destaca como caracteristica
a acentuada desordem no desenvolvimento da linguagem, uma vez
que parte das criangas nio conseguia falar e as que falavam nio
empregavam a linguagem de forma eficiente para se comunicar. O
autor evidenciou também disttrbios 1éxicos e sintaticos que se mani-
festavam com recorréncia por intermédio de inversées pronominais,
ecolalias e neologismos.

Leo Kanner destacou ainda, a partir de suas observacdes, um
terceiro grupo de sintomas caracterizado pela insisténcia extrema na
preservagio da mesmice. Os pacientes apresentavam certo grau de
satisfacio na manutencio da rotina e um terrivel sofrimento ao serem
incomodados: “Ha uma necessidade imperiosa de ndo ser pertur-
bado. Tudo o que vem de fora, tudo 0 que muda no ambiente externo
ou mesmo interno representa uma intrusdo temida” (ibid., p.244,
traducdo livre).

Apesar de ser conferida a Leo Kanner a precedéncia na nomeagio
do autismo como uma entidade noolégica da psiquiatria infantil,
estudo semelhante vinha sendo desenvolvido pelo vienense Hans
Asperger, cujos resultados foram publicados em 1944. Sob a deno-
minagio “‘psicopatia autistica”’, posteriormente ficou conhecida
como Sindrome de Asperger. Essa sindrome apresentava sintomas
semelhantes aqueles descritos por Kanner, no entanto, os pacientes
manifestavam menor comprometimento intelectual. As conclusdes
de Asperger destacavam: dificuldade em manter contato visual,
caracterizado por um olhar breve e vago; movimentos estereotipados
e com poucos significados; fala monétona, apesar do vasto vocabu-
lario e de ndo apresentar erros gramaticais; dificuldades de interacdo
social, que se evidenciava por uma aproximacio de modo ingénuo e
inadequado e inteligéncia preservada acompanhada por intenso
interesse em determinado assunto

Ha4 décadas o autismo vem sendo classificado como um trans-
torno de desenvolvimento, sendo incluido na categoria de Trans-
tornos Globais do Desenvolvimento na CID 10 e nos Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento no DSM-IV. Em linhas gerais, as
duas classificagdes apontam como caracteristica principal do autismo
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o acentuado comprometimento do desenvolvimento das habilidades
de interacio social reciproca, habilidades de comunicacéo e exis-
téncia de estereotipias quanto ao comportamento, interesses e
atividades.

Com o surgimento do DSM-V, publicado em 2013, foi apresen-
tada uma nova categoria denominada Transtorno do Espectro
Autista, com a finalidade de incorporar diagnésticos que antes eram
feitos separadamente. Essa categoria inclui o transtorno autista,
transtorno de Asperger, transtorno desintegrativo da infincia
e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificagio.
Tal classificacdo decorre do entendimento de que os varios diag-
nésticos descritos anteriormente apresentam sintomas comuns, per-
mitindo estabelecer uma linha de continuidade entre eles variando

os niveis (leve, moderado e grave).

A importancia do brincar, simbolismo e psicanalise

De acordo com a teoria psicanalitica, a atividade ludica é
um elemento fundamental para a constitui¢do subjetiva da crianga,
sendo “produto e produtora de sentidos e significados” (Pedroza,
2005, p.62). Por intermédio do brincar, a crianca pode demonstrar
suas experiéncias de prazer e desprazer, expressando seus senti-
mentos e conflitos inconscientes para, posteriormente, ressignifica-
-los e elabora-los.

Apesar de Freud ter teorizado muito pouco sobre o brincar,
tendo em vista que o foco de seu trabalho eram pacientes adultos, o
tema passou a ter maior importancia para a psicanalise a partir de
sua observagio sobre o brincar de uma crianga de um ano e meio,
provavelmente seu neto, relato publicado em 1920 no livro Além do
principio do prazer (Freud, [1920] 1996). Nessa brincadeira, que
ficou conhecida como jogo do fort-da, a crianga jogava um carretel

preso a um barbante repetidas vezes,
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O menino tinha um carretel de madeira atado a um barbante. Ja-
mais lhe ocorreu de arrasté-lo pelo chio, isto €, brincar de carrinho.
Tendo-o preso pelo extremo do barbante atirava-o com grande
habilidade por cima da grade de seu bergo forrado de tecido, fa-
zendo-o desaparecer. Dava, entdo, o seu significativo 0-0-0-0, e
logo puxava o barbante até tirar o carretel de dentro do berco,
saudando seu reaparecimento com um alegre “aqui”. Este era, pois,
0 jogo completo: desaparecer e reaparecer, 0 que quase nunca acon-
tecia, a ndo ser a primeira parte, a qual era incansavelmente repe-
tida, apesar de que, sem ddvida alguma, o prazer estava ligado ao
segundo ato. (Freud, [1920] 1996, p.26)

Nesse trabalho, Freud veicula a compreensao de que, por inter-
médio dessa brincadeira, o menino estaria representando a angustia
da partida da mie e, posteriormente, a alegria decorrente de seu
reencontro. Desse modo, a ambivaléncia decorrente da auséncia da
mde era simbolizada por intermédio da atividade ludica. Quando
fazia o objeto desaparecer, a crianga representava a rendncia pul-
sional que lhe permitia suportar a auséncia da mie, como forma de
elaborar a angtstia da separacdo. Ao fazer o objeto reaparecer, ob-
tinha prazer e satisfagdo por sua reaproximagio. Assim, a crianca
mantinha, por intermédio do brincar, controle sobre uma situacido
que ela ndo tinha como modificar no plano da realidade objetiva.

Analisando o referido trabalho de Freud, os psicanalistas Lebo-
vici e Diatkine (1988) consideram que o jogo do carretel nos possi-
bilita ver o surgimento, na crianca, da consciéncia de permanéncia
dos objetos. Na medida em que surge a diferenciacio objetal, ocorre
um progresso na atividade simbolica, de forma que a crianca passa
a se relacionar na brincadeira com os objetos introjetados, nio pre-
cisando, assim, da presenca real do adulto em todos os momentos
para que obtenha a sua plena satisfaco libidinal.

Por sua vez, a psicanalista Melanie Klein ([1932] 1997), partindo
da analise de criangas pequenas, estruturou a técnica do brincar
enquanto recurso terapéutico ao perceber que, pela brincadeira, a
crianga expressa seu mundo interno, manifestando conteudos
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inconscientes relacionados as suas fantasias, desejos e ansiedades.
Segundo Klein, cujas ideias estdo registradas no livro A psicandlise
de criangas, “O brincar é o meio mais importante de expressio da
crianga [...] e, enquanto brinca, a crianga também conversa e diz toda
sorte de coisas, que tém o valor de genuinas associa¢oes” (ibid., p.28).

Para Melanie Klein, brincando, a crianca tem possibilidade de
superar experiéncias desagraddveis, pois pode desempenhar ativa-
mente o que vivenciou passivamente na realidade, podendo trans-
formar em prazer o que é sentido como desprazer. A capacidade de
simbolizagdo no brincar possibilita que a crianga projete no mundo
externo suas fantasias, ansiedades e culpa, o que lhe permite con-
trolar e elaborar conflitos inconscientes.

De acordo com o psicanalista britdnico Winnicott (1975), a
crianca brinca ndo s6 por prazer, mas principalmente para controlar
aangustia. Concebe o brincar como terapéutico em si mesmo. Assim,
sua realizagdo é o fator mais importante e ndo seus contetidos incons-
cientes, como acreditam Freud e Klein. Além disso, acredita que o
brincar é universal, préprio da satide e auxilia no desenvolvimento
dos relacionamentos sociais, sendo que, quando ausente, hd algo de
errado, tornando-se necessario auxiliar a crianca para que possa
desenvolvé-lo.

Partindo das consideracdes gerais acerca do brincar, com énfase
nas formulaces psicanaliticas, torna-se necessario, neste momento,
discorrermos sobre os casos em que o desenvolvimento dessa ativi-
dade sofre algum prejuizo. Para tal, discutiremos brevemente, a
partir de um vértice psicanalitico, a relagdo entre a formacdo de
simbolos e o brincar, bem como as dificuldades decorrentes desse
processo.

Melanie Klein ([1930] 1996) defende o raciocinio de que a ativi-
dade ludica normal da crianca se sustenta na capacidade simbélica,
que se constitui em seu substrato. Quando essa capacidade estd com-
prometida em decorréncia de alguma dificuldade no plano emocional
ou cognitivo da crianga, o brincar tende a ficar comprometido.

Ainda segundo Klein, no curso normal do desenvolvimento, a
crianca, em decorréncia da frustragdo com o objeto original, por
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exemplo a experiéncia do desmame em que ocorre uma ruptura mais
efetiva da relagio simbiética entre a mae e o bebé, tem a necessidade
de constituir novas relagdes objetais no mundo externo que venham
a suprir seus desejos. Ainda como consequéncia da frustra¢do vivida
em relacdo ao objeto original, a crianca tem seus impulsos agres-
sivos intensificados, 0 que aumenta seus ataques ao objeto que a
frustrou.

Quando a ansiedade decorrente da frustracdo e dos ataques
dirigidos ao objeto original é moderada, em nivels que possam ser
suportados pelo ego, a crianca direciona os seus impulsos libidinais
e agressivos para os objetos do mundo externo, expandindo assim
suas relagdes e favorecendo o processo de formagio de simbolos. Em
contrapartida, quando essa ansiedade é excessiva, chegando a uma
sobrecarga do ego, a crianca bloqueia as expressoes de agressividade
para com os objetos do mundo externo, inibindo o processo de for-
macdo de simbolos. Esse bloqueio ocorre devido ao sentimento de
persecutoriedade e medo de retaliacdo do objeto original. “Por con-
sequéncia, ndo pode interessar-se pelo real, por receio de destrui-lo
e de ser destruido em retorno” (Petot, 1988, p.158).

O prejuizo na formagdo simbélica compromete a capacidade
ludica da crianga, fazendo que seu brincar fique inibido e pouco
expressivo. Nas criangas autistas, evidenciamos um significativo
empobrecimento do brincar, de forma que sua expresséo ludica é
bastante estereotipada e repetitiva. Decorre desse raciocinio a neces-
sidade de promover intervencdes que auxiliem o desenvolvimento
da capacidade ludica dessas criancas, tendo em vista que, com a
brincadeira, outras habilidades podem ser adquiridas

Consideracdes psicanaliticas sobre o
autismo e seu manejo clinico

Muito antes da apropriagio do diagnostico de autismo pela
psiquiatria, a psicandlise vem se dedicando a compreender e tratar
criangas com graves transtornos de desenvolvimento. Dessa forma,



240 MARCIA PEREIRA DA SILVA  MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

¢ possivel afirmar que, desde os primérdios da psicandlise de
criancas, esse tipo de paciente tem requerido nio s6 ampliacdo
de suas hipoteses tedricas, mas também adaptacbes técnicas que
viabilizassem o tratamento de pacientes com graves dificuldades.
Vejamos brevemente, com a finalidade de atingir os objetivos deste
capitulo, as transformagdes técnicas requeridas da psicandlise a partir
da experiéncia pratica que possibilitaram o atendimento clinico de
criangas autistas e permitiram um fecundo campo de desenvolvi-
mento da clinica ampliada em contextos institucionais com esses
pacientes.

O primeiro registro de atendimento psicanalitico de uma crianga
autista data de 1930, com a publicagio do artigo de Melanie Klein
“A importancia da formacio de simbolos para o desenvolvimento
do ego”. Nesse trabalho, Melanie Klein relata a analise de um me-
nino de 4 anos de idade, reconhecido pelo pseudénimo de Dick.
De acordo com o relato do caso, a crianga nio apresentava sinal de
adaptacdo a realidade, nem aparentava ter estabelecido relacdes
emocionais com o seu ambiente. “Esse menino, Dick, ndo demons-
trava muitos afetos e era indiferente a presenca ou a auséncia da
bab4d” (Klein, [1930] 1996, p.253). Nio possuia quase nenhum in-
teresse, ndo brincava, e seu vocabulario era paupérrimo. Quando
falava, geralmente o fazia de forma incorreta e parecia nio ter a
menor vontade de se fazer entender. Ao relatar o primeiro encontro
com Dick, Melanie Klein ainda fez referéncia ao olhar do menino:
“A expressio de seus olhos e de seu rosto era fixa, distante e ndo
deixava transparecer nenhum tipo de interesse” (ibid., p.254). Dick
nio demonstrava nenhuma ansiedade, e mostrava-se apenas inte-
ressado por portas e maganetas.

Visto retrospectivamente, o caso Dick pode ser entendido como
o primeiro tratamento psicanalitico de uma crianca autista. Consi-
derando-se que, na época da analise, o conceito de autismo ainda ndo
havia sido proposto por Kanner, esse paciente foi diagnosticado, de
acordo com a nosografia psiquidtrica de entdo, como um quadro
de esquizofrenia infantil. De forma original para a época, Melanie
Klein afirma que ¢é a ansiedade psicotica que sustenta o bloqueio no
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desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga. Ao comentar
esse caso, constata Petot: “Nesse aspecto em particular, Melanie
Klein inova, pois, de maneira radical, precedendo em cerca de vinte
anos as perspectivas que apareceram para muitos no quadro da
discusséo do trabalho de Kanner” (Petot, [1979] 1988, p.159).

E interessante frisar que, durante o atendimento desse paciente,
Melanie Klein foi premida a fazer importantes ajustes em sua técnica,
uma vez que a crianga nio estabelecia contato verbal e tampouco

utilizava os brinquedos de forma convencional. Relata a autora:

Gostaria de enfatizar, porém, que no caso Dick me vi obrigada a
modificar minha técnica usual. Em geral ndo interpreto o material
até ele ter sido expresso em varias representacoes. Contudo, num
caso em que a capacidade de representacio era quase inexistente,
fui obrigada a basear minhas interpreta¢ées no meu conhecimento
geral, pois as representacdes que se manifestavam no compor-
tamento de Dick eram relativamente vagas. Encontrando dessa
maneira um acesso para seu inconsciente, consegui ativar a ansie-
dade e outros afetos. (Klein, [1930] 1996, p.260)

A ideia de adaptacio técnica no tratamento de pacientes hoje
denominados autistas, introduzida por Melanie Klein com foco na
interpretagio, reverberou na prética de diversos analistas, possibi-
litando diferentes ampliacées técnicas.

Para destacarmos apenas um exemplo de ampla repercussio,
recorremos ao trabalho de Anne Alvarez, psicoterapeuta inglesa,
com larga experiéncia no tratamento de criancas autistas, ao destacar
em seu livro Companhia viva (1994), a necessidade de uma postura
mais ativa do analista no manejo de pacientes autistas. Essa autora
enfatiza que em casos de pacientes gravemente perturbados, nos
quais as nocdes de self e de objetos encontram-se obliteradas, o
analista precisa adotar uma postura interpretativa mais ativa que
chame a crianga de volta para o contato com os objetos, postura essa

denominada de “reclamacio”.
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Essas consideragdes evidenciam a constante necessidade que a
psicandlise tem de reinventar os limites de sua técnica a fim de
tornar-se mais respondente a novas demandas clinicas que se im-
poem. O trabalho com criancas autistas tem se mostrado uma fron-
teira de desenvolvimento importante para a psicanalise na medida
em que possibilita, além de instigar as transformagdes técnicas neces-
sérias para abordar esses pacientes, compreender aspectos primitivos
do funcionamento mental que caracterizam o psiquismo desses
pacientes.

Seguindo esse raciocinio, Ana Elizabeth Cavalcanti e Maria
Helena Barros e Silva, partindo da experiéncia advinda do trabalho
psicanalitico com criangas autistas e psicoticas, constatam:

Concebida no contexto clinico das neuroses, a psicanélise foi pau-
latinamente interpelada pelas clinicas das psicoses da perversio e
do autismo. Hoje, as questdes vém das clinicas dos aditivos, dos
deprimidos, dos melancolicos e dos “panicados”. De toda essa gente
que desenha um novo quadro de sofrimento psiquico na atualidade,
para quem o tempo é o tempo presente e veloz dos videoclipes, o
corpo tornou-se o referente da construgio de ideias, o sentido de
interioridade dissolveu-se, o eu se afirma pela via da aparéncia e do
espetaculo, e o sofrimento configura-se e se expressa sob a forma
de um vazio existencial, da auséncia de sentido para a vida. (Caval-
canti; Silva, 2006, p.54)

Os dados apontados indicam que a aproximagio entre autismo
e psicandlise tem aberto muitas possibilidades de desenvolvimento
tedrico e técnico para essa disciplina.

Particularmente a partir da década de 1980, evidenciamos uma
tendéncia a0 emprego mais sistematico da psicandlise em contextos
institucionais no Brasil (Abrio, 2012), que tem se desdobrado em
diferentes frentes de atuacdo, como institui¢des educacionais e hos-
pitalares, com praticas que tém se desdobrado na atencio a bebés
em creches, intervengdes em UTT neonatal e intervengdes terapéu-
ticas com criangas autistas e psicéticas.
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Direcionando o foco de nossa atencdo para o trabalho com
criangas autistas subsidiado na psicanélise, verificamos que durante
as ultimas décadas surgiram no pais instituicdes dedicadas ao aten-
dimento das que apresentam transtorno do espectro do autismo cujas
praticas podem ser caracterizadas como psicanélise extramuros.
Corroborando essa hipotese, encontramos a dissertacdo de Anahi
Cangucu Marfinati, intitulada Um estudo histérico sobre as prdticas
psicanaliticas institucionais com criangas autistas no Brasil, na qual a
autora identificou trés institui¢des com trabalhos expressivos nessa
area, dentre as quais destacam-se o Centro de Pesquisa em Psicana-
lise e Linguagem (CPPL) de Recife e o Centro de Educacéo Tera-
péutica Lugar de Vida em Sio Paulo.

Tomemos alguns exemplos da psicanalise extramuros no aten-
dimento grupal de criangas autistas em contexto institucional.

De acordo com Ana Elizabeth Cavalcanti, a experiéncia pratica
do trabalho em grupo com criangas autistas no CPPL sustenta-se
em duas referéncias principais: a psicandlise e a linguistica. No to-
cante a psicandlise, Cavalcanti reporta-se a autores como Winnicott,
Balint e Ferenczi, que entendem a constitui¢io da subjetividade
como uma construcdo que se realiza no espago intermedidrio, drea
de experiéncia ilusdria, entre o eu e o outro. Por sua vez, o referencial
proveniente da linguistica baseia-se no método verbal-tonal, no qual
a comunicacdo é entendida como uma estrutura de sentido cons-
truida entre os interlocutores, de forma que o componente verbal
ganha sentido a partir do contexto emocional da experiéncia expressa
a partir de indicadores como ritmo da fala, tom da voz, intensidade,
entre outros.

Partindo dessa concepgio teorica, a autora define seu trabalho
institucional com grupo de criangas nos seguintes termos:

Hoje, entendemos, no nosso trabalho psicanalitico de grupo com
criangas, o espaco do grupo como um espago transicional, efeito
dessa superposicdo do brincar calcada numa espécie de disposicéo,
deum “acordo ticito” entre os participantes em criar uma realidade

na qual os limites e as contradi¢des entre interior e exterior, fantasia
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e realidade, eu e o outro ficam temporariamente suspensas. (Ca-
valcanti, 2006, p.139)

Contando com mais de vinte anos de experiéncia no trabalho
com criangas autistas e psicoticas, o Centro de Educacdo Terapéutica
Lugar de Vida tem como um dos pilares técnicos de sua abordagem
o trabalho com grupo de criangas. Como peculiaridade da pratica
desenvolvida nessa institui¢do, encontramos a composic¢ao variada
dos grupos que congregam criangas autistas, psicoticas e neuréticas,
uma vez que essa diversidade de posi¢des discursivas pode atuar
como um disparador com funcéo terapéutica. Essa prética, denomi-
nada de Grupo Mix, situa-se no intersticio entre a educagio e a
psicanalise, de tal forma que

O grupo Mix do Lugar de Vida é um encontro terapéutico entre
diferentes posi¢des subjetivas e discursivas, mas estd mais na di-
recdo do ato educativo do que do ato psicanalitico. Propde que se
faca laco, como observou Freud. Ndo propde um laco analitico, mas
um laco onde o mestre seja ndo todo, isto é, atravessado pela cas-
tragdo. (Kupfer; Voltolini; Pinto, 2010, p.108)

Analisados em conjunto, os trabalhos descritos nesta se¢io de-
monstram a viabilidade da utiliza¢io da psicandlise no trabalho com
criangas autistas e discutem as transformagcdes que foram impostas
a técnica psicanalitica de forma a adequé-la ao trabalho institucional
com esse grupo de pacientes.

Caracterizagao de uma intervencao:
integracao da psicanalise e autismo em
contexto institucional educacional

Com a finalidade de promover a integracdo dos elementos con-
ceituais apresentados anteriormente e demonstrar sua articulagio na
prética, discutiremos uma proposta de intervencio institucional no
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contexto educacional que integra a compreensdo relativa ao brincar
e o alcance terapéutico da psicanadlise aplicado fora da clinica tradi-
cional. Nesse sentido, sustentados na ideia de psicanalise extra-
muros, tal qual conceituada por Laplanche (1992), apresentaremos
o trabalho realizado em uma brinquedoteca com criancas que apre-
sentam diagnéstico de transtorno do espectro do autismo, com a
finalidade demonstrar como esse trabalho pode contribuir para o seu
desenvolvimento emocional, ampliando sua capacidade simbolica e
favorecendo a interagio social.

Subsidiados pelas experiéncias descritas e sustentados no refe-
rencial psicanalitico, particularmente nas ideias de Melanie Klein,
desenvolvemos um modelo de trabalho psicanalitico em grupo no
contexto institucional, com criancas que apresentam transtorno do
espectro do autismo, com a finalidade de ampliar as possibilidades
de contato interpessoal e de promover o desenvolvimento da capa-
cidade simbolica desses pacientes, garantindo melhores possibi-
lidades de expressdo de suas experiéncias emocionais.

O trabalho em questio esta vinculado ao projeto de extensio
universitdria “O brincar nos transtornos do espectro do autismo:
criando estratégias para o desenvolvimento cognitivo e emocional”,
cuja realizagio ocorre no Centro de Atendimento Educacional Espe-
cializado — Fénix: Educagio para Autistas, uma escola de educacio
especial mantida pela Secretaria Municipal de Educacio, que tem
por objetivo favorecer o desenvolvimento da capacidade cognitiva e
emocional de criangas com transtornos invasivos de desenvolvimento
por intermédio de atividades lddicas interativas.

A referida instituicdo foi fundada em 2005, no municipio de
Assis, estado de Sao Paulo, com a finalidade de oferecer atendimento
para pessoas com transtornos do espectro do autismo, realizando
atividades académicas, de musica, pintura, educacéo fisica e pré-
-oficinas, sendo que seu objetivo é o de amenizar os desvios decor-
rentes desses transtornos, auxiliar e apoiar suas familias e difundir
o conhecimento sobre o autismo. Essa iniciativa foi encampada pela
Secretaria Municipal da Educagio e formalizada como um Centro
de Atendimento Educacional Especializado. Atualmente, as criangas
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que frequentam essa instituicdo participam do ensino regular, em
atencio as propostas de inclusio escolar, e frequentam as atividades
do Centro em contraturno, com a finalidade de promover o desen-
volvimento de habilidades especificas.

A partir de 2008, alunas do curso de Psicologia da Faculdade de
Ciéncias e Letras da Unesp de Assis iniciaram um estagio de obser-
vagdo para conhecer a institui¢do e obter mais informagcdes sobre as
criangas atendidas. Durante o estagio, foi planejada a montagem de
uma brinquedoteca, com o intuito de atender as necessidades prin-
cipais de cada crianga participante do projeto. A brinquedoteca
tem como objetivo principal favorecer o desenvolvimento da capa-
cidade cognitiva e emocional das criangas atendidas por intermédio
da realizacdo de atividades lidicas acompanhadas por estagidrios de
Psicologia. Estes atuam de forma néo diretiva, procurando favorecer
a expressdo de sentimentos e ideias das criancas atendidas por inter-
médio do brincar, assim, ao acolherem as angustias da crianca e
a ajudarem a encontrar meios simbdlicos de expressé-las, os esta-
giarios contribuem para promover a ampliacio de sua capacidade
simbolica; como consequéncia, a crianga passa a dispor de meios para
expressar melhor suas emocoes e de recursos mais eficientes para in-
teragir com o mundo.

Desde 2008, a brinquedoteca atende uma média de 15 criangas,’
com idades entre 3 a 12 anos, que frequentam a Escola de Educacio
Especial. Cada uma ¢é atendida uma vez por semana em pequenos
grupos, de dois ou trés participantes,* acompanhados por dois esta-
gidrios do curso de Psicologia. Nesse modelo, hd aproximadamente
trés anos, dez estagidrios se revezam de segunda a sexta-feira de forma

a atender todas as criangas que frequentam a escola.

3. As criangas atendidas neste projeto apresentam quadros clinicos bastante va-
riados dentro do espectro do autismo.

4. Os grupos sofrem variagdes ao longo dos anos, tendo em vista que algumas
criangas deixam de frequentar a instituigdo e outras ingressam em fungao de suas
necessidades.
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Do ponto de vista técnico, a estratégia terapéutica adotada nesses
grupos parte da expressdo espontanea da crianca diante das possibi-
lidades de acéo e interagdo que lhes sdo apresentadas em cada en-
contro. Dessa forma, a atuagdo inicial dos terapeutas esta pautada
em duas agdes: apresentar os brinquedos disponiveis aos partici-
pantes e procurar favorecer a interlocucio entre os membros do
grupo.

No tocante a atividade ludica, sdo oferecidos brinquedos di-
versos para estimular o interesse das criangas a desenvolver alguma
atividade a partir deles. Nesse momento, o papel do terapeuta é atuar
como um catalisador, sem induzir o interesse das criangas por ativi-
dades determinadas, atuando como um facilitador que contribua
para suprir uma expressdo simbolica deficitdria. Para isso, o tera-
peuta apresenta as diversas possibilidades de atividades ludicas; ao
compreender a necessidade de comunicagio emocional de alguma
crianga, procura introduzir estratégias na brincadeira ou apresentar
novos materiais que favorecam a expressio de suas necessidades.
Como reflexo dessa postura, observamos que muitas atividades que
se iniciam de forma estereotipada, com uso muito idiossincratico dos
brinquedos, vio, gradualmente, sendo preenchidas por elementos
simboélicos, ainda que rudimentares.

Com relagdo a interagio entre os membros do grupo, obser-
vamos que, inicialmente, o contato entre os participantes tende a ser
muito incipiente ou mesmo escasso, limitando-se a disputa de algum
brinquedo ou a algum contato ocasional, de forma tal que as ativi-
dades sdo predominantemente individuais. No decorrer do trabalho,
todo o contato observado entre as criangas, mesmo aqueles de natu-
reza eventual, sdo disparadores para promover o surgimento de um
agir em grupo. Para que essa interagdo possa ocorrer, o terapeuta
atua como um interlocutor entre os membros do grupo, criando um
espaco potencial para que um possa perceber o outro e encontrar
significado em uma interagio; para isso, o terapeuta procura destacar
elementos congruentes entre as brincadeiras das criangas ou sinalizar

algumas possibilidades de interacio entre elas.
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Com a finalidade de demonstrar a proposta de trabalho em
grupo com criangas que apresentam transtorno do espectro do au-
tismo, tomemos um breve exemplo que ilustra essa proposta. O
grupo em questdo era composto por trés criangas e dois terapeutas.

Inicialmente, as criancas apresentavam brincadeiras estereoti-
padas e repetitivas, com uma expressio simbdlica bastante precaria.
Lucas,® por exemplo, brincava frequentemente de ligar as batidas
programadas do tecladinho e dangar sentado de maneira caracteris-
tica, balancando-se para os lados, durante longo tempo da sessio.
Além disso, Lucas brincava com as pegas de montar, porém apenas
retirando-as e retornando-as 2 embalagem, sem realizar montagens.
Ja Jodo® brincava com animais e bonecos de super-heréis sem a
criacdo de um enredo, dizendo o que eram e imitando-os repetidas
vezes. Daniel,” por outro lado, utilizava as espadas de forma senso-
rial, retirando e colocando suas capas protetoras, produzindo sons
pelo atrito.

Outro aspecto observado era que nos primeiros encontros as
brincadeiras ocorriam de forma isolada, sem interacio entre elas e
as estagidrias. Com o passar dos encontros e com o incentivo dos
terapeutas em integrar as diferentes brincadeiras, surgiu um agir e
interagir em conjunto. Como exemplo, pode-se relatar a sessio em
que Lucas brincava de fazer comida com o jogo de panelinhas e

5. Lucas, 11 anos, tem a linguagem desenvolvida e compreende o significado das
palavras, mas comunica-se pouco pela fala. Costuma imitar o comportamento
dos demais e faz movimentos estereotipados de balanceio. Quando ocorrem
imprevistos ou mudangas na rotina, costuma ter comportamentos de agressdo e
autoagressao.

6. Jodo, 12 anos, utiliza bastante a fala, porém muitas vezes de maneira repetitiva.
Tem averséo ao toque e faz movimentos estereotipados e repetitivos de balangar-
-se e colocar o dedo na garganta. Bastante comunicativo, demonstra facilidade
para interagir socialmente.

7. Daniel, 10 anos, possui uma boa compreensio verbal, mas utiliza a linguagem
de maneira repetitiva e estereotipada, com pouca finalidade de comunicagao.
Apresenta dificuldade motora do lado direito do corpo e auséncia de contato
visual (ndo olha nos olhos ou para objetos que lhe sio apontados). Muito agitado,
tinha comportamentos de agressdo e autoagressdo quando ingressou na insti-
tuigdo, os quais diminuiram consideravelmente.
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Daniel brincava de dar mamadeira a uma boneca e a colocava para
dormir. Incentivados pelos terapeutas, logo houve uma interacdo
entre as brincadeiras, em que criangas e terapeutas brincavam de
comer e dar comidinha as bonecas.

Outro exemplo, que nos remete a maior intera¢io desse grupo,
foi a brincadeira de bandinha que se criou a partir do brincar este-
reotipado de Lucas com o tecladinho, quando Daniel e Jodo jun-
taram-se a ele e os terapeutas com outros instrumentos musicais,
passando a tocar e cantar juntos, trocando de instrumentos no de-
correr da brincadeira. Essa interacdo também ocorreu com a mon-
tagem de carrinhos com pecas, iniciada pela estagiaria, que despertou
interesse de todas as criangas em ter um carrinho, passando a brincar
em grupo de fazé-los dar trombadas.

Pode-se observar, portanto, que o grupo representa o “‘cenério
da acdo e da palavra que carregam a possibilidade de interromper o
ciclo de repeticio e inaugurar algo novo, permitindo aos participantes
do grupo experimentar outros, alargando o repertério de experién-
cias de si e dos outros” (Cavalcanti, 2006, p.144).

Durante a realizagio da intervengio foi possivel identificar a
forma de expressdo simbdlica e a ressignificacio da atividade ladica.
Jodo, por exemplo, passou a criar historinhas quando brincava com
os animais, como a histéria em que a mamae-urso precisava proteger
seus filhotes de ameacas externas. Daniel, por sua vez, passou a
utilizar as espadas para brincar de duelo com os terapeutas e com as
outras criangas. A brincadeira com o tecladinho também ganhou um
sentido simbélico, quando as criancas passaram a utilizar os sons
dos animais presentes no tecladinho para cantar musicas nas quais
aparecessem esses animais nas letras.

No transcorrer da intervengio aqui apresentada, observou-se que
as tendéncias iniciais das criancas se resumiam a aproximar-se dos
brinquedos de forma estereotipada, sem maior interacio entre eles
e com os estagiarios. Posteriormente, com o desenrolar das ativi-
dades, foi possivel perceber uma amplia¢do de suas capacidades
simbdlicas, representadas pelo brincar mais diversificado, coletivo
€ com maior interagio.
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Com a finalidade de explicar os efeitos da ampliagdo da atividade
ladica apresentada pelas criancas com transtorno do espectro do
autismo durante a intervencio realizada por intermédio da brinque-
doteca, constatamos que a presenca de um profissional dotado de
maior capacidade de continéncia e preparado para oferecer novos
significados as atividades ladicas e experiéncias emocionais mani-
festadas pela crianga autista contribui diretamente para promover a
ampliagdo da capacidade simbélica dessas criangas.

Concluimos, portanto, que, por intermédio das atividades la-
dicas estimuladas durante a atuagdo na brinquedoteca, verificou-
-senos casos relatados a titulo de exemplo, e em outros semelhantes,
uma amplia¢do da capacidade simbolica das criangas através da
diversificacdo e ressignificagdo das brincadeiras e do surgimento
de um “fazer em grupo”, representando uma maior interagio so-
cial das criangas entre si e com as estagidrias.
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Projeto “Politica para jovens”:
Educacao Politica para
estudantes do ensino médio

na rede publica de
Franca/SP

Rita de Cdssia Biason!
Paulo Henrique Ribeiro Neto?

Introducao: a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
afirma que todas “as universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerio ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo” (Brasil, 1988, art. 207). Sendo assim, segundo a Carta
Magna, as instituicdes de ensino superior do pais devem ser guiadas
a partir desse principio, ofertando aos seus discentes atividades em
todos esses setores.

1. Docente de Ciéncias Politicas e coordenadora do Centro de Estudos e Pesquisas
sobre Corrupgdo (CEPC) na Universidade Estadual Paulista (Unesp), Franca.
e-mail: rcbiason@terra.com.br.

2. Mestrando pelo Programa de Pés-Graduagio Integragio da América Latina
(Prolam) na Universidade de Sdo Paulo (USP), Sio Paulo. e-mail: paulohrneto@
hotmail.com.
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No entanto, ao observar a realidade das universidades hoje,
é perceptivel que “a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo pouco tem se concretizado na pratica académica” (Dias,
2009, p.41) e que, usualmente, quanto maior a titulacdo do docente,
mais forte é a tendéncia de afastar-se do ensino e da extensio para
dedicar-se Gnica e exclusivamente a pesquisa cientifica (ibid.). O
grande problema que esse cendrio implica é que, sem a integragio
dessas trés variaveis, as universidades ndo sdo capazes de garantir
que a formagio de seus discentes esteja realmente fundada em “uma
relacdo dialética entre teoria e pratica” (ibid., p.42).

Por conseguinte, é urgente, para a melhoria do ensino superior
no Brasil, questionar de que forma é possivel assegurar que esse
principio constitucional (que prega a unido indelével entre as ativi-
dades de “ensino”, “pesquisa”’ e “extensdo’ como elemento funda-
mental para as escolas superiores) seja implantado na pratica.
Contudo, antes de tentar resolver essa indagacio, é necessario escla-
recer cada um desses conceitos separadamente.

A ideia que hoje se tem do “ensino”, talvez a mais classica das
unidades aqui mencionadas, transcende a perspectiva mais tradi-
cional que a tratava como sinénimo de um processo de mera trans-
feréncia de conhecimento cientifico e passa a incorporar também sua
relagdo com a realidade (Rays, 2003, p.74). Sendo assim, seria pos-
sivel caracterizar o “ensino” como uma relacdo dual, entre o sujeito
que leciona e o sujeito que aprende, caracterizada pela busca por
novos conhecimentos que auxiliem na realizagio de atividades no
cotidiano e que promova uma mudanga cultural, econoémica e tec-
nolégica — podendo ser também denominado como um “ensino
prospectivo” (Ramalho; Escott, 2009, p.1).

A “pesquisa”’, por sua vez, seria um fator essencial para a for-
macio de graduandos e p6s-graduandos e, embora nao haja consenso
sobre qual seria a melhor maneira de conceitud-la, é possivel destacar
que, além da produgio de novos conhecimentos, ela pode ser uma
ferramenta para a melhoria da qualidade profissional, a promocio
de uma consciéncia critica e até mesmo pode levar a emancipagio do
sujeito (Soczeck; Alencastro, 2012, p.56-7). Desse modo, ademais
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de complementar o ensino, a pesquisa poderia também fundamenta-
-lo ou, em outras palavras, seria também possivel “educar pela pes-
quisa” (Demo, 2003, p.5 apud Soczeck; Alencastro, 2012, p.58).

Finalmente, o termo “extensio” — conforme definido pelo
Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras, em 1987 — deve ser utilizado para denominar o
“processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora
entre a universidade e a sociedade” (Forproex, 1987). Portanto,
pode-se entender a atividade extensionista como a ponte entre a
academia e a comunidade como um todo, sendo a responsével por
manter as atividades cientificas proximas e conectadas com as neces-
sidades que a sociedade de fato possui.

Como afirma o sociélogo Boaventura de Sousa Santos, é através
da extensdo que a relagio dialdgica entre a comunidade académica e
a sociedade pode ser reinventada. Segundo ele, com a existéncia de
configuragdes e redes de saberes cada vez mais complexas, “a legi-
timidade da universidade s6 serd cumprida quando as atividades,
hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que desaparecam
enquanto tais e passem a ser parte integrante das atividades de in-
vestigacdo e de ensino” (Santos apud Forproex, 2001).

Logo, acreditamos ser plausivel, levando em consideracio essa
visdo (e tentando elaborar uma solucdo para o problema da aplica-
bilidade do principio da indissociabilidade colocado em pauta no inicio
deste capitulo), afirmar que as atividades de extensdo podem ser consi-
deradas como uma chave eficiente para garantir que a pesquisa cienti-
fica e 0 ensino superior estejam interligados ndo somente entre si, mas
também com os desafios que a sociedade enfrenta na atualidade.

POLITICA PARA

JOTENS

Figura 1 — Logotipo do projeto “Politica para jovens”
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Portanto, o objetivo deste texto é apresentar o caso do projeto
“Politica para jovens”, premiado em 2015 pelo VIII Congresso de
Extensdo da Universidade Estadual Paulista (Unesp), como um
exemplo interessante de como a articulagdo entre ensino, pesquisa
e extensdo vem sendo lograda no cAmpus da universidade instalado
na cidade de Franca/SP. Para tanto, discorreremos, nas proximas
péaginas, sobre a histéria do projeto e, posteriormente, descreve-
remos as diversas atividades nessas trés esferas com as quais os
discentes que fazem parte do mesmo e a professora orientadora estdo
engajados.

O projeto “Politica para jovens”: breve histéria

O fim do periodo ditatorial brasileiro colocou em destaque a
opacidade de informacdes existentes sobre a politica nacional. O
conhecimento por parte da populacdo acerca do real funcionamento
da politica brasileira e de inimeros esciAndalos de corrup¢do na admi-
nistracdo publica somente tomaram contorno apés a promulgacido
da Constituicdo de 1988.

Apesar de o momento de redemocratizacio ter proporcionado
a possibilidade de a midia transmitir tais informagdes, o alto grau de
impunidade presenciado durante as Gltimas décadas acabou por
ocasionar uma desconfianga popular permanente em relagio as ins-
tituicbes, aos governantes e ao préprio regime democratico.

O que temos vivenciado, desde 1988, é um gradual desinteresse
e apatia nas questdes que envolvem a politica nacional e que pode
ser percebido claramente na populacio jovem brasileira, principal-
mente aquela que esta ingressando no exercicio da escolha de seus
representantes.

Esse segmento, de futuros eleitores, estd retardando o ingresso
na politica e tal assertiva pode ser ilustrada pela queda na partici-
pacio de jovens entre 16-17 anos nas elei¢cdes de 2002 a 2014.
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Quadro 1 — Distribuigio do eleitorado brasileiro por faixa etéria

Faixa Ano
etand | 5002 2004 2006 2008 2010 2012 2014
Invalida 7.888 7.652 7.434 138 122 80 4.831

16 anos 635.610]1.496.288| 870.169|1.119.644| 900.807|1.157.569| 480.044

17 anos |1.582.338|2.162.977|1.686.222| 1.803.947| 1.490.545| 1.756.220| 1.158.707

Fonte: Tribunal Superior Eleitoral.

Foi nesse contexto politico que a ideia de criar um projeto que
articulasse um programa de educacio cidada nas escolas publicas de
Franca surgiu ap6s quatro estudantes (de Relagdes Internacionais,
Direito e Histoéria) procurarem a prof® dr* Rita de Cassia Biason para
formar um grupo de estudos que discutisse topicos relacionados
a politica do Brasil. Surgiu assim, em 2010, o Grupo de Estudos
sobre Politica Aplicada e Comparada (Gepac), que teria por objetivo
aprofundar os estudos em temas e analises do cenario politico no
primeiro semestre e, no segundo semestre, buscaria socializar parte
do conhecimento apreendido, de forma clara e didética, com estu-
dantes da rede estadual de ensino médio.?

gepac

GELFO D [RTUDES D SOLITICA AFLICADA | DOMFARACE,

Figura 2 — Logotipo do antigo Gepac

3. Deve-se registrar que, desde os primeiros anos de atividades, o projeto ‘“Politica
para jovens” vem sendo financiado pela Pro-Reitoria de Extensdo (Proex) da
Universidade Estadual Paulista (Unesp). Aproveitamos para registrar nossos
agradecimentos a todos os discentes que participaram e participam do projeto.
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Desde sua formacio, a atividade extensionista, intitulada “Poli-
tica para jovens” expandiu-se para o Cursinho Popular da Unesp/
Franca, instituigdes publicas de ensino técnico e para a Fundagio
Casa (Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente).*
Além disso, o projeto passou a fazer parte da rotina dos graduandos
durante todo o ano, dividindo o espaco com as atividades de pesquisa
do grupo, que seguem atuando anualmente.

Cabe mencionar que, entre o fim de 2012 e o inicio de 2013,
quando a cria¢do do Centro de Estudos e Pesquisas sobre Corrupg¢io
(CEPC) da Unesp foi oficializado, o projeto “Politica para jovens”
foi nele incorporado, tornando-se uma de suas mais importantes e
proeminentes atividades.®

CE C

Centro de Estudos e Pesquisas sobre Corrupglo

Figura 3 — Logotipo do Centro de Estudos e Pesquisas sobre Corrupgio
(CEPC)

Tendo em vista que um dos eixos de atividade do CEPC é o
desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares, sobre os diversos
aspectos relacionados ao fendmeno da corrupgio, e que sua equipe
¢ composta também por estudantes de pés-graduacgio e docentes de
outras instituicdes, pode-se afirmar que essa transformagio na estru-
tura organizacional foi benéfica para fortalecer e aprofundar ainda
mais as relacdes de interdependéncia entre ensino, extensio e pes-
quisa. Isso podera ser comprovado nas préximas paginas, quando

4. Estima-se que, somente em 2015, mais de 450 jovens tenham participado do
projeto.

5. Informagdes adicionais sobre o projeto ‘“Politica para jovens” podem ser encon-
tradas no site do projeto http://politicaparajovens.wixsite.com/projeto, no site
oficial do Centro de Estudos e Pesquisas sobre Corrupgao (CEPC) da Unesp
(http://cepcorrupcao.com.br/) ou na pagina do grupo na rede social Facebook
(https://www .facebook.com/CEPC.UnespFranca/).


http://politicaparajovens.wixsite.com/projeto
http://cepcorrupcao.com.br/
https://www.facebook.com/CEPC.UnespFranca/
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serdo apresentadas as atividades que o grupo de estudantes univer-
sitarios da Unesp/Franca exercem atualmente nessas trés esferas
que compdem o chamado “tripé” das universidades publicas no
Brasil.

O ensino nas escolas

Antes de aplicar o projeto nas escolas, os discentes revisam
anualmente o conteido de uma apostila, que é distribuida aos alunos
da rede ptblica com o objetivo de atualizar as informagdes que nela
constam e de incluir novos temas e abordagens que estejam conec-
tados com os debates mais recorrentes no pais durante aquele
periodo.

A primeira versdo da apostila foi elaborada em 2010 pelos dis-
centes que fundaram o grupo em conjunto com a professora orien-
tadora, tentando englobar conceitos bésicos para a compreensio do
sistema politico do pais. Em 2015, o material utilizado em classe
sofreu uma reformulac¢do ainda maior e foi transformado no livro
Politica brasileira: uma abordagem introdutéria, publicado pela
Editora Pléiade (Biason, 2015).

Cabe destacar ainda que, embora transmitidos em uma lin-
guagem mais simples, os temas abordados com os estudantes de
ensino médio sdo inspirados — ndo somente, mas principalmente —
nos topicos abordados também pela professora orientadora do pro-
jeto na disciplina Institui¢des Politicas Brasileiras, que é ofertada
anualmente para os discentes que cursam o segundo ano do bacha-
relado em Relagoes Internacionais da Faculdade de Ciéncias Hu-
manas e Sociais (FCHS) da Unesp.

Além do envolvimento com o conteddo da apostila, também na
esfera do ensino, os discentes e a professora acreditam que as dis-
cussdes sobre tematicas relacionadas a politica devem ser realizadas
nio somente nas escolas de ensino médio parceiras do projeto, mas
também incentivadas no cimpus da Unesp. Dessa forma, outros
graduandos, pos-graduandos, docentes e funcionarios podem se
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inteirar das questdes que estio em voga no contexto politico atual e
talvez tenham interesse em também colaborar com o projeto.

CORRUPCAO E
RESPONSABILIDADE
EMPRESARIAL

03 ¢ 04 de junho

Figura 4 — Cartaz de divulgagio de um dos cursos de extensdo promovidos
pelo grupo

Portanto, visando alcancar o que foi supracitado, eventos cien-
tificos —abertos para a participacio de toda a comunidade académica
— sd0 idealizados pelo grupo anualmente. Nos ultimos anos, foram
duas as edi¢oes dos Semindrios sobre Corrupcéo, organizados pela
professora. Foram organizados o III Seminario sobre Corrupgio:
Controles Internos e Externos da Administragio Publica Brasileira,
em 2012, e o IV Seminario sobre Corrupcio: A Sociedade Civil e o
Controle Social da Corrupgdo no Brasil, em 2016. Além disso,
também foram promovidos cursos de extensdo: um referente as
possibilidades de uma reforma politica no sistema brasileiro, em
2013; e outro abordando questdes ligadas a responsabilidade empre-
sarial no fenémeno da corrupgio, com foco especial para as questdes
internacionais, em 2014.
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A extensao e a integracao com a comunidade

Embora seja adequado com a disponibilidade de cada uma das
instituigdes parceiras, o projeto “Politica para jovens” € aplicado,
idealmente, em cinco sessdes — com durac¢do aproximada de uma
hora cada — nas escolas que aceitam fazer parte dele. A metodologia
para abordagem do conteido mistura o uso de apresentacdo de slides,
bem como de videos e de dindmicas por meio da participacio dos
alunos para melhor fixagio dos topicos levantados e discutidos.

Na primeira aula, usualmente discute-se a importancia da poli-
tica no cotidiano da popula¢io para, depois, debater o fenémeno da
corrupgio. Aqui, o principal objetivo é que, através de videos e
analise de charges, os educandos possam desmistificar a ideia de
que “politica” seria um sindnimo de “corrupg¢ao” e compreender que
uma das melhores maneiras de combater praticas ilicitas na politica
é uma sociedade bem informada e ativa no controle da administra¢do
publica.

O segundo encontro, por sua vez, trata da divisdo dos poderes
no Brasil — baseada no sistema de freios e contrapesos proposto por
Montesquieu — em trés grandes esferas: Executivo, Legislativo e
Judiciério. Explica-se, nesse momento, a diferenca de fungoes entre
os cargos politicos (por exemplo, o que distingue a atua¢do de um
deputado federal e a de um senador da Republica) e sio apresentados
a Constituicdo Federal de 1988 e os diferentes niveis e 6rgdos que
compdem o sistema juridico brasileiro.

A terceira sessdo trata especificamente dos partidos politicos,
mapeando com os jovens um breve histérico da organizac¢io politica
no Brasil (com énfase nas restri¢des enfrentadas durante o regime
autoritario militar) e apresentando o processo de criagdo de novas
siglas vigentes desde a redemocratizagio. Ademais, sido apresentados
conceitos como “infidelidade partidaria” e discutem-se os modelos
de financiamento de campanhas eleitorais. Ao final, é realizada uma
dindmica na qual os alunos sdo encorajados a criar seus préprios

“partidos politicos”, pensando em uma legenda especifica e nas
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principais propostas que norteariam a atuacdo da legenda
imaginaria.

Os sistemas eleitorais sdo o tema da quarta aula, na qual sdo
apresentados aos jovens os modelos majoritario, proporcional (de
lista aberta, fechada e flexivel) e misto, presentes em diferentes
paises. Uma dindmica para demonstrar a importancia do sufrdgio
universal, estabelecido também pela Carta Magna de 1988, é reali-
zada, bem como uma segunda dinadmica, que visa simular uma
elei¢do entre os partidos politicos criados no encontro anterior. Os
resultados sdo contabilizados pelos membros do projeto e divulgados
ao final de todo o processo na escola.

Finalmente, a quinta sessido aborda questdes relacionadas ao
Estado Democratico de Direito. Além de retomar os principais t6-
picos dos dias anteriores, sdo detalhados o conceito de accountability
(vertical e horizontal) e os mecanismos de participagio direta, além
do voto, que também sdo ferramentas que estdo disponiveis para a
sociedade brasileira (sdo abordados os referendos, os plebiscitos e as
leis de iniciativa popular).

No Quadro 2 é possivel visualizar a divisio do conteiddo usado
no protejo de extenséo.

Destacamos que, para fins de avaliagdo do impacto do projeto
na percepcio dos estudantes de ensino médio sobre politica e cor-
rupcdo, pede-se que os jovens respondam no inicio do primeiro
encontro e ao final do tltimo a mesma pergunta: “O que é politica?”.
Dessa forma, comparando as respostas dadas por um mesmo edu-
cando antes e depois da participagdo no processo de formagio, é
possivel avaliar em que medida as aulas contribuiram para trans-
formar as ideias preconcebidas, que os adolescentes possuem sobre
os tépicos comentados em aula, em informagdes relevantes ao exer-
cicio da cidadania.
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Quadro 2 — Resumo dos temas abordados em sala

263

Sessdo

Contetdo abordado

Metodologia

* A politica no dia a dia.

* O fendémeno da corrupgio e o
“jeitinho brasileiro”.

* Discussdo: uma transformagao estd
em curso?

Apresentagio de slides,
exibi¢io de videos e
debates coletivos.

* Montesquieu e o sistema de freios e
contrapesos.

* Os trés poderes no Brasil:
Executivo, Legislativo e Judiciario.

* Histéria dos partidos politicos.
* Sistemas partidérios.
* Infidelidade partidéria.

* Modelos de financiamento de
campanbhas eleitorais no Brasil.

* Dinémica: crie seu partido politico!

Apresentacio de slides e
debates coletivos.

* Historico das eleigdes no Brasil (com
din&mica sobre os diferentes
sufragios).

« Titulo de eleitor, idade minima para
ser elegivel, urna eletrénica e votos
branco e nulo.

* Sistemas eleitorais: majoritario
(relativo e absoluto), proporcional e
misto.

* Dinédmica: Elei¢do na sala de aula.

* Estado Democratico de Direito.

* Participagéo direta: referendos,
plebiscitos e leis de iniciativa
popular.

* Fiscalizagdo da sociedade e
accountability (vertical e horizontal).

* Debate: Como é possivel participar
da politica e combater a corrupgio?

* Divulgacao do resultado das eleigoes
realizadas no quarto encontro.

Apresentagio de slides,
dindmica e debates coletivos.
Apresentacio de slides,
exibi¢io de videos, dindmica e
debates coletivos.
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Deve-se ressaltar que todos os integrantes do projeto “Politica
para jovens”, embora sejam muitas vezes engajados politicamente
em suas vidas particulares, sio orientados a evitar fazer comentdrios
(contrarios ou favoraveis) sobre qualquer governo, politico eleito ou
candidato nas salas de aula. Dessa forma, almeja-se que o projeto
tenha mais credibilidade enquanto uma formagio cidadi e que nio
seja percebido como uma proposta alinhada aos interesses de algum
grupo politico em especifico.

No entanto, sabe-se que a imparcialidade total é impossivel e
que, como afirma Foucault (2004, p.12), “todo o sistema de educacio
¢ uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriagio dos
discursos, com os saberes e os poderes que estes trazem consigo”,
seja esse ou ndo um propodsito consciente do educador. Portanto, é
necessario reconhecer que, embora haja de fato uma restri¢io quanto
a expressdo de opinides sobre determinados partidos politicos e seus
respectivos membros, alguns principios norteadores (e, em certa
medida, de fundo ideoldgico) servem de base para o projeto “Politica
parajovens”. Dentre eles, é possivel destacar trés: a crenca de que o
contexto sécio-politico atual do Brasil, embora apresente muitas
falhas, pode ser transformado; a percepgio de que a educagdo é uma
das ferramentas mais poderosas para que essa mudanga social ocorra,
ainda que em longo prazo; e a defesa de que os principios democré-
ticos sejam uma das melhores formas de organizacdo politica da
sociedade e, consequentemente, o reptdio a governos autoritarios

de qualquer natureza.

A pesquisa integrada ao projeto

Os integrantes do projeto “Politica para Jovens” participam,
frequentemente, de congressos, simposios e outros eventos acadé-
micos — nacionais e internacionais — com o objetivo de difundir
os resultados obtidos através da experiéncia de extensdo e de
buscar aprimorar as atividades desempenhadas a partir da sugestao
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de pareceristas e do contato com outros grupos similares de diversas
instituicoes.

Desde a sua criagdo, em 2010, os discentes que fazem parte da
equipe apresentaram trabalhos em mais de vinte ocasides, dentre as
quais se destacam: a apresentacdo em duas edi¢des dos Encontros
Ibero- Americanos de Educacio, em 2011 e 2013; a participagio em
todos os congressos de extensdo promovidos na Unesp/Franca,
desde 2012; a participacdo no Congresso de Extensdo da Asociacién
de Universidades Grupo Montevideo (AUGM), no ano de 2015,
em Campinas; a presenca no II Congresso Paulista de Extensdo da
Unifesp (S4o Paulo), em 2012; a participacdo em dois dos Simp6sios
de Educagio promovidos em Franca por uma parceria da Unesp com
a Uni-Facef, em 2013 e 2015; a apresentacio de dois trabalhos no
I Encontro Internacional de Estudos em Educacio Superior e Did4-
tica, também em 2015; e, finalmente, a apresentacdo do projeto em
uma universidade na China, feita por uma das graduandas que o
integravam quando ela se encontrava no pais, em intercimbio finan-
ciado pelo programa Top China do Santander Universidades, em
julho de 2015.

»O EIDE

Vill Encontro Ibero-americano de Edu:a»;-h 2013 53

Figura 5 — Logotipo de um dos eventos internacionais em que o projeto
“Politica para jovens” foi apresentado, o VIII Encontro Ibero- Americano
de Educacéo

Ainda sobre as atividades relacionadas a esfera da pesquisa, os
membros do projeto se envolvem também em projetos de iniciacdo
clentifica, em temadticas correlatas as abordadas em sala de aula.
Normalmente sob a orientacdo da prof. Rita de Cassia Biason, os
projetos elaborados pelos graduandos recebem o financiamento de
institui¢des de fomento como a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
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Estado de Sdo Paulo (Fapesp) e o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (Pibic) da Universidade Estadual Paulista
(Unesp).

Dentre os muitos projetos realizados no ambito do Centro de
Estudos e Pesquisas sobre Corrupcao (CEPC), é possivel destacar:
as duas pesquisas realizadas por Murilo Borsio Bataglia, “As opera-
¢oes da Policia Federal no combate a corrupgdo”, entre 2012 ¢ 2013,
e “A CGU no combate a corrup¢io: o programa de fiscalizagio por
sorteios publicos de municipios”, entre 2014 e 2015; o projeto
“O Financiamento de Campanha nas Elei¢des Presidenciais de FHC
e Lula: um estudo comparativo”, executado por Ana Carla Pessin
de Souza entre 2013 e 2014; o trabalho “O programa ‘Oil-for-food’
da ONU: desvio de recursos e suborno durante a cooperagio inter-
nacional no Iraque”, levado a cabo por um dos autores deste capitulo,
Paulo Henrique Ribeiro Neto, também nos anos de 2013 ¢ 2014; e,
por fim, “A iniciativa popular como efetivacio do principio da sobe-
rania popular: a Lei da Compra de Votos e a Lei da Ficha Limpa”,
realizado por Jackeline Ferreira da Costa entre 2014 ¢ 2015.

Consideracoes finais

O objetivo deste texto foi apresentar as atividades desenvolvidas
na Unesp/Franca, desde 2010, pelo projeto “Politica para jovens”
como um interessante exemplo de como é possivel assegurar que os
trés pilares da universidade publica (ensino, pesquisa e extensdo)
estejam presentes e conectados na formacio dos estudantes de nivel
superior.

Acreditamos que ficou claro que as atividades dessas trés esferas
estdo fortemente ativas e interligadas no caso aqui analisado e, para
as ultimas consideragdes, é importante ressaltar os beneficios
que essas experiéncias trazem para a formacdo dos estudantes de
graduagio.

Primeiro, deve-se ressaltar que o projeto “Politica para jovens”
¢ um dos tnicos grupos de extensdo da Faculdade de Ciéncias
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Humanas e Sociais (FCHS) que atualmente possui membros de
todos os quatro cursos de graduacéo oferecidos na unidade (isto &,
Relag¢des Internacionais, Direito, Histéria e Servico Social). No atual
cenario académico, em que as atividades sdo cada vez mais compar-
timentadas e divididas por campos do saber, ele se apresenta como
uma das Unicas iniciativas em que graduandos de diferentes espe-
cializagdes podem dialogar entre si e trocar experiéncias, enrique-
cendo seus curriculos e proporcionando uma vivéncia singular no
ambito pessoal e profissional.

Além disso, o contato com a comunidade externa que a extensio
proporciona evita que a universidade se torne uma “ilha” totalmente
isolada das populacdes que vivem em seu entorno, situacio comu-
mente observada até hoje nas escolas que adotam 0 modelo dualista
de organizacio (Locatelli, 2012, p.3). Pode-se afirmar, portanto, que
a extensdo (e, aqui especificamente, o projeto “Politica para jovens”)
fomenta o engajamento dos discentes da Unesp/Franca, que muitas
vezes sdo provenientes de outras regides do estado de Sdo Paulo e do
pais, em projetos voltados para a solugio de problematicas especi-
ficas da regido em que a unidade se encontra.

Por fim, cabe destacar também que, apesar da sua relativamente
curta existéncia de seis anos, a experiéncia com o projeto incentiva
alguns de seus egressos a continuarem na carreira académica; apos
a graduacdo, buscam continuar seus estudos para atuar como do-
centes no ensino superior. Dentre o ainda pequeno grupo de estu-
dantes formados que fizeram parte das atividades do projeto, ao
menos trés optaram por matricular-se em uma p6s-graduacio stricto
sensu logo depois da conclusio de suas graduagdes: Jackeline Ferreira
da Costa atualmente é aluna do mestrado em Direito na mesma
unidade da Unesp em que o projeto é aplicado; Paulo Henrique
Ribeiro Neto ¢ hoje estudante do mestrado no Programa de Pos-
-Graduacdo Interunidades em Integracdo da América Latina
(Prolam) da Universidade de Sao Paulo; e Natédlia Diniz Schwether,
uma das discentes que auxiliaram a prof* Rita de Cassia Biason a
fundar o projeto em 2010, é mestre em Relagdes Internacionais pela
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Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e doutoranda em
Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Em conclusio, embora este texto trate de um projeto em espe-
cifico, buscamos demonstrar aqui também a importincia que as
atividades de extensdo, em especial aquelas que dialogam com a
pesquisa € 0 ensino, tém para assegurar uma boa formagio aos alunos
de nivel superior no Brasil. Talvez sejam essas atividades extensio-
nistas as melhores alternativas para solucionar o problema (mencio-
nado na Introducédo) da garantia do tripé universitdrio, composto
pelas trés esferas e previsto na Constitui¢do, que as instituigdes de
ensino superior brasileiras hoje tentam enfrentar.
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e de recursos para adquirir os equipamentos oficiais, a falta de inte-
resse dos alunos e o pouco conhecimento especifico dos professores
sobre como ensinar atletismo (Gomes; Matthiesen; Ginciene, 2011).
Porém, segundo Matthiesen (2007), podemos trabalhar o atletismo
no ambiente escolar com materiais adaptados e/ou alternativos,
podendo ensinar os alunos e incentivar o gosto por essa modalidade
esportiva.

Seguindo esse pensamento, o Grupo de Estudos Pedagégicos e
Pesquisa em Atletismo (Geppa), criado em 1999, tem desenvolvido
suas atividades relacionadas a essa modalidade esportiva no Depar-
tamento de Educacio Fisica da Unesp/Rio Claro, do Instituto de
Biociéncias da Unesp/Rio Claro.

As atividades do grupo tém como objetivo o desenvolvimento
de projetos nos ambitos do ensino, pesquisa e extensdo universitaria,
todos relacionados ao atletismo, visando a sua difusdo na comuni-
dade, principalmente no ambito escolar.

Por exemplo, o projeto de extensdo universitaria intitulado
“Atletismo para criangas e jovens” busca divulgar o atletismo e
incentivar o seu ensino nas escolas da cidade e regido, promovendo
um conhecimento tanto teérico quanto prético dessa modalidade
para criancas e jovens entre 8 e 16 anos, mostrando possibilidades
de apresentar esse contetido para professores de Educacio Fisica.

Para a realizacio das atividades de extensdo, o projeto é desen-
volvido em trés frentes: a) aulas regulares, que acontecem na pista
de atletismo do Departamento de Educacdo Fisica da Unesp/Rio
Claro, em que sdo ministradas aulas pelos bolsistas do projeto para
as criangas e jovens da comunidade; b) visita a pista de atletismo da
Unesp/Rio Claro, em que as escolas levam seus alunos até o Depar-
tamento de Educacio Fisica da Universidade, mais especificamente
para a pista de atletismo, para vivenciarem e conhecerem algumas
das provas do atletismo; ¢) exposi¢do de imagens relacionadas ao
atletismo, em que os participantes do Geppa vio até as escolas le-
vando imagens e videos da modalidade, e, por meio de palestras,
compartilham conhecimentos relacionados a cada uma das provas,
além de divulgarem curiosidades sobre sua historia e regras.



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 273

Objetivo

O projeto de extensfo universitaria “Atletismo para criangas e
jovens” possui varios objetivos, dentre os quais: dar continuidade
ao trabalho iniciado em 1999, atendendo meninas e meninos entre
8 e 16 anos; difundir conhecimentos gerais e especificos relacionados
ao atletismo; promover o ensino do atletismo, contribuindo para a
difusdo dessa modalidade esportiva em especial, na cidade de Rio
Claro; incentivar a pratica e conhecimento do atletismo entre as
criancas da comunidade rio-clarense, as quais, infelizmente, a ele
nunca tiveram acesso tendo em vista que este ndo é um esporte
priorizado, ainda que necessério no ambito da Educacio Fisica es-
colar; propiciar o conhecimento do atletismo e de suas provas por
meio de atividades e jogos pré-desportivos variados envolvendo
habilidades motoras, tais como marchar, correr, saltar, arremessar
e lancar, iniciagdo de movimentos técnicos especificos e tanto quanto
apresentacdo de regras bdsicas; realizar exposicdo de imagens em
escolas da cidade, como forma de difusdo do atletismo e incentivo
do trabalho dos professores de Educacio Fisica; estimular os alunos
graduandos do curso de Educacédo Fisica a atuarem no campo do
atletismo em sua vida profissional futura, além de garantir a dis-
cussdo e ampliacdo do conhecimento em torno dessa modalidade
esportiva, sobretudo por meio do Grupo de Estudos Pedagégicos e
Pesquisa em Atletismo (Geppa), da Unesp/Rio Claro.

Métodos

Para o melhor desenvolvimento do projeto “Atletismo para
criangas e jovens” que visa difundir o atletismo na comunidade, as
atividades, que sdo supervisionadas pela prof* dr* Sara Quenzer
Matthiesen e desenvolvidas pelo bolsista Proex-Unesp e alunos da
graduacio e pés-graduagio, sio divididas, como mencionamos ante-
riormente, em trés frentes, sendo que todas elas seguem as orienta-
¢bes didatico-pedagogicas presentes em Matthiesen (2005a, 2005b,
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2007), as quais contribuem para o éxito do projeto e sdo discutidas
em reunides semanais. Vejamos com mais detalhes a metodologia de
trabalho empregada no desenvolvimento das atividades praticas
do projeto:

1. As aulas regulares, ministradas pelo bolsista e supervisio-
nadas pela coordenadora, que acontecem no Departamento
de Educacio Fisica da Unesp/Rio Claro, para criancas e
jovens de 8 a 16 anos, permitem a vivéncia pratica das dife-
rentes provas — leia-se marcha, corridas, saltos, lancamentos
€ arremessos —, uma vez por semana com duragdo de uma
hora, durante todo o ano. Isso possibilita uma vivéncia com
implementos oficiais, adaptados/alternativos, que propicia
o conhecimento de regras oficiais e movimentos técnicos de
cada prova, além de favorecer o conhecimento de parte da
histéria e curiosidades das provas dessa modalidade espor-
tiva, sempre trabalhando as atividades nas trés dimensdes
dos contetidos como sugere Darido e Rangel (2005) e apro-
funda Matthiesen (2014) no universo do atletismo, refe-
rindo-se, por exemplo, aos valores (cooperacéo, trabalho
em equipe etc.) envolvidos na atividade.

2. Asvisitas a pista de atletismo da Unesp/Rio Claro, se dio
com cerca de quarenta alunos, os quais, por meio do bolsista
e colaboradores do projeto, entram em contato com algumas
das provas do atletismo e seus implementos oficiais.

A visita é dividida em cinco provas em cinco estacdes:

50 metros rasos, salto em altura, lancamento do martelo,
arremesso de peso e salto em distancia. Essa visita permite
aos alunos um contato inicial com a prova, propiciando o
conhecimento dos implementos oficiais e dos movimentos
basicos nas diferentes modalidades (corridas, saltos, arre-
messos/lancamentos) com materiais alternativos.

3. A exposi¢io de imagens permite as criangas um contato, nas
escolas, com a modalidade esportiva a partir de uma pa-
lestra, contendo imagens e videos do atletismo utilizados
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pelo bolsista e colaboradores do projeto, para difusio dessa
modalidade esportiva. Durante as palestras, de maneira
interativa com os alunos, tratamos de todas as provas do
atletismo, envolvendo aspectos relacionados a histéria das
provas, curiosidades, regras e recordes de cada uma delas.

Ao final de cada ano de projeto, calcula-se quantas pessoas
foram beneficiadas por essas trés frentes, dando assim uma ideia da
quantidade de envolvidos e favorecidos com essas atividades que
visam difundir o atletismo.

Resultados e discussao

Com um carater educativo, cultural, cientifico e esportivo, esse
projeto de extensdo universitaria envolve docentes, discentes (bol-
sistas ou voluntdrios), professores e dirigentes de escolas de ensino
fundamental da cidade de Rio Claro, com o objetivo de promover
atividades que visem a difusdo do conhecimento em torno do atle-
tismo, esporte ainda tdo negligenciado nas escolas.

Para a realizacio das trés frentes desse projeto, o Geppa conta
com a participagio de um bolsista Proex-Unesp (dados de 2016), da
professora coordenadora, de um aluno da pés-graduacio e alunos
colaboradores da graduagio. Nos anos de 2014 e 2015, o projeto
alcancou um total de 1.475 pessoas, entre elas, professores, alunos
e coordenadores. No primeiro semestre de 2016, abrangeu 615 pes-
soas, lembrando que o projeto ainda estd em andamento.

Para o desenvolvimento das aulas regulares foi preciso que
o bolsista fizesse uma ampla divulgacdo das atividades, produ-
zindo um pequeno folder contendo informagdes gerais e horarios
das aulas que, em 2014, ocorreram as tercas-feiras das 9h as 10h e
as quintas-feiras das 16h as 17h, propiciando a participacdo de
criangas e jovens de 8 a 16 anos que estudam tanto no periodo da
manhi como no periodo da tarde. Porém, nos anos seguintes, 2015
e 2016, as aulas ocorreram apenas as tercas-feiras das 9h as 10h,
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em funcio da necessidade do bolsista de conciliar suas atividades
académicas com as do projeto.

A cada aula é ensinada uma diferente prova de atletismo, vi-
sando compartilhar com os alunos conhecimentos relacionados a
histéria, as regras, aos movimentos técnicos, utilizando-se, para
tanto, jogos e brincadeiras pré-desportivos, proporcionando as
criangas e jovens um contato pratico com as provas e também com
os implementos oficiais e alternativos/adaptados.

Todo ano, ao final de cada semestre, é realizado um pequeno
festival (Figura 1) no qual, os alunos possam competir e auxiliar na
organizacdo da competicdo, o que tem demonstrado um resultado
bastante positivo, ndo apenas em termos de marcas individuais, mas
de recapitula¢do dos conhecimentos adquiridos e desenvolvidos pelo
projeto.

Figura 1 — Festival de encerramento do projeto de extensdo universitaria
““ M M M ”
Atletismo para criangas e jovens

Fonte: Acervo do Geppa.

Entre 2014 € 2016, essa frente do projeto contou com a partici-
pagio de dezessete alunos, os quais aprimoraram seus conhecimentos
em torno do atletismo.

A segunda frente do projeto de extensio é destinada a realizagio
de visitas a pista de atletismo da Unesp de Rio Claro.

Para que as visitas ocorram, o bolsista do projeto realiza a
divulgagdo nas escolas, agendando previamente os encontros. O
grande desafio dessa frente é a disponibilidade de 6nibus para
levar os alunos da escola até a Unesp, sendo que, muitas vezes
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os alunos acabam indo a pé quando a escola é proxima a Uni-
versidade.

Na pista de atletismo, sdo montadas cinco estagdes, sendo que
em cada uma delas uma prova diferente é desenvolvida. S3o elas: 50
metros rasos, prova adaptada em relagdo aos 100 metros rasos, per-
mitindo ao aluno a aprendizagem da saida baixa e da corrida em si,
com base em suas principais regras, como ilustra a Figura 2.

Figura 2 — Alunos vivenciando a saida baixa das provas rasas de velocidade

Fonte: Acervo do Geppa.

Na estacdo salto em altura, os alunos aprendem a técnica do salto
tesoura, inicialmente na areia e depois no colchio (Figura 3), propi-
ciando que aprendam uma técnica que nem sempre é ensinada na
escola devido a auséncia desse material especifico.

Figura 3 — Alunos vivenciando a prova de salto em altura

Fonte: Acervo do Geppa.
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Na terceira estagdo é desenvolvido o lancamento do martelo, em
que se ensinam os movimentos bésicos a partir da utilizacdo de
um implemento alternativo, feito com jornal e meia de ndilon e um
adaptado de borracha (Figura 4), permitindo a realizacdo do movi-
mento correto, no local oficial/4drea de lancamento do martelo
(dentro da gaiola). Além disso, os alunos tém acesso ao implemento
oficial constatando as diferencas entre o martelo utilizado nas provas
femininas e masculinas.

¢

Figura 4 — Alunos vivenciando a prova de lancamento do martelo

Fonte: Acervo do Geppa.

Na quarta estagdo é ensinado o arremesso do peso, em que o
implemento oficial é utilizado apenas como demonstragio, sendo
que o movimento em si é realizado com os materiais alternativos/
adaptados, como podemos observar na Figura 5.

Figura 5 — Alunos vivenciando a prova de arremesso de peso

Fonte: Acervo do Geppa.
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Na quinta e ultima estacido, desenvolvemos o salto em distancia,
em que os alunos experimentam o movimento basico, ampliando
suas possibilidades até chegarem a saltar o mais distante possivel e
a partir da tdbua de impulsio (Figura 6).

Figura 6 — Alunos vivenciando a prova de salto em distancia

Fonte: Acervo do Geppa.

Além da vivéncia pratica de cada uma dessas provas em uma pista
oficial de atletismo, os alunos tém a oportunidade de conhecer um
pouco da histéria e das regras das modalidades, de acordo com Matthie-
sen e Ginciene (2013), sendo essa uma particularidade do projeto que
visa integrar as trés dimensdes do contetdo (conceitual, procedimental
e atitudinal), seguindo as orientacdes de Matthiesen (2014).

A terceira frente do projeto de extenséo é destinada a realizagdo
de uma exposi¢io de imagens, que segue o mesmo processo utili-
zados nas visitas a pista em relacio a divulgacio e agendamento das
escolas.

Para a realizagio dessa frente, o bolsista vai até as escolas inte-
ressadas e realiza palestras junto com colaboradores, com a utilizagio
de imagens, videos e dos implementos alternativos e oficiais do
atletismo, propiciando as criangas um contato com esse material que
¢ especifico desse esporte, mas ao qual poucos tém acesso. Durante
essas palestras sdo apresentadas parte da histéria de algumas provas,
como cada uma delas funciona, suas regras e algumas curiosidades,
propiciando o conhecimento e o interesse por cada uma delas, como
ilustram as figuras 7, 8, 9 ¢ 10.
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Figura 7 — Imagens utilizadas pelo bolsista na apresentagio nas escolas

Fonte: Acervo do Geppa.

Figura 8 — Implementos oficiais e adaptados/alternativos em exposi¢do

Fonte: Acervo do Geppa.

Figura 9 — Exposi¢io de imagens sendo realizada em uma escola da cidade
de Rio Claro com auxilio de banners confeccionados pelo Geppa

Fonte: Acervo do Geppa.
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Figura 10 — Exposi¢io de imagens sendo realizada em uma escola da cidade
de Rio Claro com auxilio de videos do YouTube

Fonte: Acervo do Geppa.

E nessa frente que o projeto contempla um maior nimero
de beneficiarios, difundindo, de maneira ampla e interativa, o
atletismo.

Dado o éxito do projeto, comprovado por meio de seus relaté-
rios, publicacbes (artigos) e apresentacdes de trabalho em eventos
cientificos® desde sua implementac¢io em 1999 e considerando-se
sua abrangéncia, j4 que envolve alunos, professores e escolas da ci-
dade de Rio Claro, a continuidade do projeto ao longo dos anos
também se justifica pela natureza impar dessa iniciativa, que tem
objetivos pouco comuns e relacionados ao ensino e divulgagio do
atletismo envolvendo a comunidade unespiana (alunos da graduacéo
e pés-graduacgio) e alunos de escolas publicas.

Além disso, cabe destacar que o cimpus da Unesp é um dos
poucos espacos na cidade de Rio Claro destinados ao trabalho com
o atletismo, jd que, infelizmente, ndo ha espacos/profissionais des-
tinados ao desenvolvimento de atividades afins na cidade, o que
reforga a importancia de prosseguimento desse trabalho, sobretudo
porque os professores de Educagio Fisica ja conhecem o projeto, que
se tornou tradicional, e nos procuram para o agendamento de visitas
e exposicoes a fim de levarem os conhecimentos proporcionados pelo
projeto aos seus alunos.

5. Sobre o assunto ver: http://geppa2.wixsite.com/geppa. Acesso em: 18 ago. 2016.
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Numa avaliacdo geral, nota-se que a participacdo dos alunos,
especialmente do bolsista, no desenvolvimento do projeto, contri-
buiu nio s6 para a ampliacdo do nimero de participantes envolvidos
nas atividades ao longo dos anos, mas também para a realizagio das
atividades. No projeto, os alunos, que sdo do curso de Educacio
Fisica da Unesp/Rio Claro-SP, tém a oportunidade de planejar e
ministrar as aulas, colocando em pratica os conhecimentos adqui-
ridos na graduacéo; organizar e executar exposi¢cdes de imagens nas
escolas e visitas monitoradas na pista de atletismo da Unesp, en-
trando em contato direto com criangas e jovens de escolas do
municipio.

Assim, no Ambito do ensino, vale ressaltar o quanto esse projeto
constitui-se em um espaco privilegiado para que os alunos de Edu-
cagio Fisica, em especial os sessenta alunos ingressantes no curso,
possam vivenciar os ensinamentos provenientes da graduacio,
sobretudo das disciplinas Atletismo I e I, ministradas pela coorde-
nadora, que, a cada visita, os convida para atuar como voluntarios.

Além desses alunos ingressantes, muitos alunos que tiveram
essa oportunidade no primeiro ano do curso permanecem, nos anos
seguintes, participando como voluntarios do projeto, especialmente
das visitas a pista de atletismo.

Essa oportunidade é extremamente importante para a sua for-
macdo, deixando-os mais preparados e seguros para o ensino do
atletismo, sendo também fundamental para que o projeto apresente

o bom resultado que tem tido ao longo dos anos.

Consideracoes finais

Pelos resultados e feedback que tivemos das escolas do ensino
publico da cidade de Rio Claro, podemos chegar a conclusio de que
nos anos aqui mencionados, assim como nos anteriores, o projeto de
extensdo universitaria desenvolvido pelo Geppa tem concretizado
seus objetivos principais, conquistando suas metas. Isso nos motiva
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cada vez mais, pois demonstra a importancia desse trabalho para a
difusdo do atletismo entre a comunidade rio-clarense.

A partir do desenvolvimento de suas trés frentes, esse projeto
de extensio envolvendo a participagdo de criangas e jovens da comu-
nidade e escolas da cidade tem propiciado uma maior visibilidade
ao trabalho desenvolvido pela Unesp no universo do atletismo, em
especial as atividades do Grupo de Estudos Pedagégicos e Pesquisa
em Atletismo (Geppa), permitindo aos envolvidos um aprofunda-
mento nos conhecimentos relacionados a essa modalidade esportiva;
criando possibilidades de integragio entre a Universidade e a comu-
nidade rio-clarense; favorecendo o acesso das criangas e jovens
da comunidade & universidade e dos alunos da graduacio e pos-
-graduacio as escolas de Rio Claro, atrelando, portanto, os conhe-
cimentos e pesquisa a pratica pedagdgica e ao cotidiano escolar.

Em vista do exposto, nota-se que a articulacdo desse projeto de
extensdo com o ensino e pesquisa é muito grande. Basta observar
que é desenvolvido por meio dos membros do Geppa, grupo de
pesquisa cadastrado no CNPq, integrando, portanto, pesquisadores,
alunos de graduacio e pos-graduacdo que, além da organizagio e
desenvolvimento das atividades do projeto, dedicam-se a divulga-lo
a comunidade geral e cientifica por meio de publicacdes e apresen-
tacdes em eventos internos e externos ao cAmpus de Rio Claro.

Como tem ocorrido nos Gltimos anos, a articulagio desse projeto

ocorre pautada nos seguintes itens:

a) Ensino: oportunidade de realizacdo de estagio por parte dos
alunos do curso de graduacdo em Educacio Fisica interes-
sados no trabalho com o atletismo, colocando em praética os
conhecimentos adquiridos durante o curso em geral e as
disciplinas especificas.

b) Pesquisa: espaco propicio para o desenvolvimento de estudos
cientificos vinculados ao atletismo e areas afins, cujas dis-
cussoes fardo parte das reunides e atividades do Grupo de
Estudos Pedagdgicos em Atletismo (Geppa) cadastrado no
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CNPq, tendo seus resultados apresentados em eventos cien-
tificos e publicagdes.

¢) Demanda social: proporcionando a articulacio entre a Unesp
e a comunidade por meio da difusdo e conhecimento do atle-
tismo, dando prosseguimento ao trabalho iniciado em 1999,
sendo realizado tanto na escola como na Universidade, de
acordo com a especificidade da atividade. Cabe reforgar, mais
uma vez, que € praticamente inexistente na cidade de Rio
Claro um trabalho com atletismo com tais objetivos, fazendo
da Unesp e desse projeto, uma referéncia no trabalho de

introdugdo ao atletismo nessa faixa etéria.

Enfim, esse projeto tem demonstrado aos participantes que com
criatividade, interesse e organizagio é possivel ampliar as possibi-
lidades de difusdo e ensino do atletismo, visando ao seu ensino na
escola, de forma a motivar o aluno a pratica-lo e a melhor conhecé-lo,
além de ampliar as possibilidades de sua difusio.

Com isso, estamos certos de que esse trabalho atende os obje-
tivos da extensdo universitaria, propiciando que a comunidade possa
conhecer um pouco mais acerca dessa bela modalidade esportiva,
ainda tdo pouco explorada em aulas de Educagio Fisica das escolas

brasileiras.
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Introducao

Este texto apresenta o trabalho desenvolvido no Centro de Con-
vivéncia do Idoso (doravante, CCI) de Sdo José do Rio Preto/SP,
com os integrantes das duas turmas de letramento digital da terceira
idade do Programa Unesp de Educagio de Jovens e Adultos (PEJA/
Rio Preto). O PEJA, um projeto institucional da Pré-Reitoria de
Extensdo Universitéria, é desenvolvido nos cAmpus da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) que possuem
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cursos de graduacdo em Letras e/ou Pedagogia. Trata-se de uma
contribui¢do da Unesp para minimizar o enorme problema social do
analfabetismo no Brasil para a formula¢io de metodologias alterna-
tivas em Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e para a discussdo de
politicas publicas nessa area do conhecimento.

Praticas de letramento/escrita em
tecnologia digital

No PEJA/Rio Preto, desenvolvido no CCI, o foco central foi o
desenvolvimento de praticas de letramento e escrita em contexto da
tecnologia digital (Komesu; Tenani, 2010). No Centro, jovens,
adultos e idosos puderam adquirir conhecimentos basicos de infor-
matica (como o uso de Word, internet, Facebook, blogs etc.).* Além
do desenvolvimento de praticas de letramento/escrita em contexto
da tecnologia digital especificamente desenvolvidos pelo PEJA/Rio
Preto, os objetivos do PEJA da Unesp sio levar os alunos atendidos
a: ler e escrever na lingua materna (LM); empregar, com discerni-
mento, o sistema de numeracdo decimal e as operacdes fundamentais
naresolucio de problemas do dia a dia; conhecer os direitos, deveres
e leis que regem o mundo do trabalho; desenvolver nogdes de saude
fisica, psicol6gica e mental; discutir questdes relativas a preservacao
do meio ambiente.

Jé o espago dos CCls no estado de Sao Paulo, conforme a SDS-
-SP (2004), tem por objetivo atender o idoso em situa¢io de excluséo
ou risco social, estimulando a inter-rela¢do e o convivio social, o
respeito a individualidade, & autonomia e a independéncia, forta-
lecendo os lacos familiares, em uma perspectiva de prevencio ao

4. Para o desenvolvimento das tematicas relacionadas a linguagem da internet, o
projeto contou com a colaboragdo das professoras doutoras Fabiana Komesu e
Luciani Tenani, ambas do Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios
da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas (Ibilce), Sdo José do Rio Preto.
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asilamento. Os CClIs constituem um espaco destinado a perma-
néncia diurna do idoso para o desenvolvimento de diversas ati-
vidades que objetivam elevar o nivel de qualidade de vida, de
participagdo e de convivéncia social dessas pessoas, promovendo
trabalhos manuais (artesanais, decorativos, fabricacdo de objetos
diversos) e varios tipos de atividades como: atividades fisicas (ioga,
tai chi chuan, alongamento, caminhada, danga de saldo e esporte),
recreativas (jogos de saldo, gincanas, passeios culturais, excursdes,
jogos ao ar livre), culturais (desenho, pintura, folclore, teatro, musica
instrumental, coral, expressdo corporal e producio literaria), asso-
ciativas (trabalho voluntério, gerenciamento do trabalho, participa-
¢Oes em assoclagbes e conselhos municipais etc.) e educacionais
(escola aberta, palestras, filmes, videos, cursos rapidos, semindrios,
oficinas tematicas etc.). Os CClIs incluem ainda diversos servigos
(social, psicolégico, médico, terapia ocupacional, nutrigio/alimen-
tagdo, fornecimento de remédios, juridico, fisioterapico) e estimula
o desenvolvimento de a¢bes que visem a autossustentacdo dos pré-
prios CCls.

O trabalho do PEJA/Rio Preto no CCI configura-se como uma
parceria entre a Unesp e a Secretaria Municipal de Assisténcia Social
de 530 José do Rio Preto® e tem por objetivo geral inserir a populacdo
da terceira idade® no processo de incluséo digital, considerando as
necessidades impostas por uma sociedade tecnolégica. A forma como
sdo escolhidos e desenvolvidos os contetidos foram abordados em
outros trabalhos e serdo sumarizados adiante (Villela, 2016). As
atividades desenvolvidas tém como perspectiva a didatica para a
pedagogia histoérico-critica desenvolvida por Gasparin (2013) e ela-
borada a partir de Saviani (1999). Destacaremos, na proxima secio,

5. Essa parceria foi firmada por meio de “termo aditivo” ao convénio em vigor entre
a Unesp e a Prefeitura Municipal de Séo José do Rio Preto, desenvolvido pela
equipe do PEJA/Rio Preto, a partir de 2013.

6. Apos cadastramento no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (Crass), al-
gumas pessoas sdo selecionadas para frequentar o CCI/Rio Preto, localizado na
Avenida Philadelpho Manoel Gouveia Neto, 785, Vila Novaes, zona norte da
cidade.



290 MARCIA PEREIRA DA SILVA  MARIA CANDIDA SOARES DEL-MASSO

uma atividade realizada no CCI cujo objetivo foi refletir sobre a
nogio de identidade na relacio tempo/espaco, delimitando como
objeto de reflexdo a vivéncia da infancia no passado e no futuro.

O material utilizado nas atividades foi desenvolvido coletiva-
mente pelas bolsistas e docentes coordenadores, de modo a haver
um planejamento de atividades pedagogicas que integrassem leitura
e produgio de textos em ambiente digital voltados para o publico
idoso atendido pelo CCI. As atividades de letramento e inclusio
digital aqui descritas foram feitas por meio de encontros semanais
com duas turmas de nove integrantes cada uma (ntimero definido
em funcido dos computadores disponiveis no CCI).

O material que orienta as aulas estd organizado em trés eixos
tematicos, a saber:

1) Identidade — Eu
2) Espaco — Lugar onde vivemos
3) Tempo — Relagbes com o outro no espaco

Cada eixo compreende uma gama de subtépicos que sio traba-
lhados com o objetivo de motivar discusséo e reflexdo de teméticas
a partir da perspectiva do idoso, bem como levar o pablico atendido
ao letramento digital por meio de préticas de leitura e escrita no
computador. Nas aulas semanais sdo propostos, pela monitora do
PEJA/Rio Preto, temas a ser discutidos em grupo e explica¢des
técnicas sobre o manuseio do computador e softwares necessarios
para desenvolvimento das atividades planejadas, com base em ma-
terial disponivel on-line. Todas as atividades foram conduzidas pelas
bolsistas, que atuam como mediadoras tanto no trabalho com os
computadores quanto nas rodas de conversa sobre os temas traba-
lhados coletivamente.

Nos encontros semanais, acontece a interagio monitora-idosos
com a finalidade de proporcionar a inser¢do dos participantes nas
atividades no ambiente digital, através de leitura de reportagens, uso
de correspondéncia por e-mail, acesso as redes sociais, pesquisas em
sites de buscas, entre outros. Procura-se, nesse contexto, observar



EXTENSAO UNIVERSITARIA E EDUCACAO 291

o processo de letramento digital concomitante a superagio das difi-
culdades enfrentadas no cotidiano dos idosos tanto no uso de tecno-
logias digitais quanto nas praticas de leitura e escrita em diversos
ambientes. A intersecc¢do desses dois campos de atuacéo, o tecnolo-
gico e o pedagdgico, € a caracteristica principal do trabalho com a
terceira idade desenvolvido pelo PEJA/Rio Preto.

Em suma, durante as reunides, além de proporcionar contato
efetivo com equipamentos tecnologicos (computador, smartphone,
camera digital etc.), foram propostas atividades de leituras e pesquisas
na internet. Foram feitas rodas de conversa para motivar a expressio
oral acerca do mundo digital e dar relacdes estabelecidas com as TICs.
[lustraremos o trabalho realizado descrevendo, na préxima segéo, duas
das atividades desenvolvidas nos encontros realizados em 2014 ¢ 2015.

Aspectos praticos das atividades desenvolvidas
no CCI

A elaboragio da biografia de cada participante ilustra bem o
trabalho realizado no Centro. Inicialmente, introduzimos a proposta
de contar a prépria historia, trabalhada a partir do eixo “Identidade-
-Eu”, previsto no plano pedagégico desenvolvido pelo PEJA/Rio
Preto. No encontro em que iniciamos essa atividade, apresentamos
a biografia de Cora Coralina, disponivel na internet. A escolha dessa
poetisa justifica-se pela identificagio de histéria de vida da escritora,
que viveu a maior parte do tempo em contato com o cotidiano rural
(realidade que fez parte da infancia da maioria dos participantes do
projeto), e, também, pelo fato de Cora Coralina ter se tornado co-
nhecida como poetisa na velhice, o que nos permitiu demonstrar aos
participantes que o idoso pode e deve se manter ativo e participante
socialmente. Para que os participantes encontrem a biografia da
autora explicamos, passo a passo, como utilizar sites de busca, assim
como filtrar os resultados através de palavras-chave e leitura prévia
dos resultados. Vale lembrar que todas as atividades foram prepa-
radas previamente, por isso, quando aplicadas, as monitoras ja tém
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diretriz de sites que irdo utilizar, além do ciclo necessério para se
chegar a determinada péagina de internet. Depois que todos os par-
ticipantes haviam encontrado o site indicado, foi feita a leitura, na
tela, da biografia. Dependendo da vontade dos membros do grupo,
ora um, ora outro, ou ainda a mediadora lia o texto poético. Ap6s a
leitura, foi feita uma roda de conversa durante a qual foram abor-
dados assuntos como: as informagbes necessarias para se elaborar
uma biografia; como se da, de certa forma, o fluxo textual, seus t6-
picos, sequéncia de informagdes etc. Em suma, foram comentadas
caracteristicas do género textual “biografia” sem que fossem mobi-
lizados, explicitamente, conceitos que embasassem a literatura sobre
género e tipologia textual que deu sustentagdo a proposic¢io da
atividade.

No encontro subsequente, foi retomado o tema “biografia” e
proposta a pesquisa de outras biografias disponiveis na internet,
ficando a escolha dos participantes sobre quem seria feita a pesquisa.
Nessa etapa, a monitora deu aos participantes oportunidade de exer-
citar a autonomia, fomentando o manuseio do computador sem que
a mediadora tivesse que repetir as instru¢des dadas no encontro
anterior. O tempo todo foram incentivadas atitudes tanto de auto-
nomia em relacdo a monitora quanto de ajuda mutua entre membros
do grupo, motivando-os a arriscar, aceitando como parte do processo
de aprendizagem tentativas frustradas, erros e acertos no desenvol-
vimento de atividades. Desse modo, a proposta pedagdgica visou
desmitificar o uso do computador e demonstrar que os erros fazem
parte do processo e que podem ser revertidos.

Ap6s a leitura de mais uma biografia que cada participante
pesquisou, a monitora detalhou um pouco mais os aspectos do género
“biografia” e, em seguida, pediu que fossem feitos dois exercicios:
escrever a sua propria biografia de forma manuscrita e, em seguida,
de forma digitada. A execugio dessas tarefas foi feita em dois encon-
tros na maioria das turmas atendidas. O produto final da atividade
descrita foi a biografia de cada participante, a qual pode ser compar-
tilhada com o grupo. Em 2014, os participantes se dispuseram a fazer
um ‘“varal de biografia”. Em espac¢o cedido pela coordenacdo do
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CCI, amonitora confeccionou um varal onde pendurou as folhas em
que foram impressas as biografias daqueles que desejaram mostrar
o trabalho que realizaram.

Outra atividade, desenvolvida no programa de letramento
e vinculada a tematica da construcido da identidade do idoso, teve
como texto motivador a can¢ido “Envelhecer”, que integra o dlbum
I¢, 1é, i¢, lancado em 2009, de Arnaldo Antunes, quando completou
50 anos (a letra dessa cancdo estd acessivel em vdrios sites na
internet).

O trabalho desenvolvido a partir dessa cangio teve por objetivo
levar, por meio de praticas orais e letradas, os participantes a (1) valo-
rizar suas experiéncias de vida e (2) identificar caracteristicas de vida
comuns aos demais participantes, configurando um grupo social
com necessidades e desejos semelhantes que os particularizam na
sociedade brasileira contemporaneamente.

Para alcancar esses objetivos, a atividade inicial consistiu em
distribuir a letra da can¢do impressa. Em seguida, foi feita a leitura
do texto da cangio, estrofe por estrofe, em grupo. A leitura em grupo
éum tipo de pratica letrada que proporciona a partilha de dividas e
interpretagdes possiveis do texto.

Posteriormente, todos os participantes eram convidados a
acessar o YouTube para assistir ao videoclipe legendado da cangio.
Ap0s a audicdo, era feita roda de conversa a fim de comentar, cole-
tivamente, impressoes e sentimentos que foram suscitados pela
cangdo. Visando motivar a participagio de todos, foram selecionadas
palavras, expressoes e versos da cancdo, como “ringtone”, “Rita
Pavone”, “que me chamem de velho gaga”. Essa pratica oral de
comentar um texto lido e de partilhar experiéncias vividas foi bas-
tante motivadora, tendo sido registrados longos e empolgados dia-
logos entre os participantes, por um lado, e relatos desesperancados
ou amargurados daqueles que encaram a velhice apenas como um
processo de perdas de capacidades fisicas.

Ao final do encontro, a monitora propds a producio de um texto
relacionado aos sentimentos de cada um sobre o processo de enve-
lhecimento, contrapondo-os aqueles descritos na can¢do. Esse
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exercicio de confrontar opinides acerca de temas polémicos, que
incluem ma qualidade de assisténcia publica médico-hospitalar,
descaso dos jovens em relagio aos idosos, abandono de 1dosos por
familiares, dentre varios outros temas, mobilizou tanto préticas orais
como relatos de lembrancas ou experiéncias de vida pessoal ou de
amigos. Quanto as praticas letradas digitais, levou a atividades como
a leitura de reportagens on-line sobre qualidade de vida e cuidados
da satide do idoso.

A canc¢io “Envelhecer” foi pertinente para o trabalho proposto
com o grupo de idosos atendidos pelo PEJA/Rio Preto por diversos
motivos, especialmente por colocar em cena um eu lirico de quem
se vé em processo de envelhecimento, pois percebe vérios aconteci-
mentos que marcam a passagem do tempo e suas consequéncias,
como os problemas de falha de memoria, calvicie para os homens, a
morte de amigos e entes queridos etc. Em contrapartida, apresenta
um sujeito que encara essa etapa da vida de forma positiva, ao alegar
que vivenciar eventos impares, como acompanhar o crescimento dos
filhos, proporciona experiéncias que trazem felicidade ou tristeza,
mas que, sem duvida, é a vida com tudo o que ela oferece, inclusive
perdas.

A temdtica da cangdo se mostrou bastante motivadora para o
grupo de idosos quando a leitura do excerto “eu quero por Rita
Pavone no ringtone do meu celular”. A maioria dos idosos sabia que
Rita Pavone havia sido uma das cantoras de maior sucesso mundial
nos anos 1960. O autor da cangdo traz a cena um nome nio s6 conhe-
cido, mas admirado por grande parte do publico que hoje é idoso,
colocando-o0 na atualidade por meio da cancio. Interpretamos
que, de forma poética, é enunciado que o idoso pode ter boas lem-
brancgas de quando foi jovem e usufruir de estilo proprio, inclusive
musical. Valemo-nos desse verso para problematizar a posi¢do de
sujeito que tem experiéncias a partilhar e desafios a enfrentar como
usar celular, “manipulando fluentemente” tecnologias digitais.

Destaca-se que, a0 mesmo tempo que foi posta em discussio a
tematica da infoinclusdo de idosos, foram desenvolvidas praticas de
leitura e escrita em que se valorizaram préticas orais e letradas por
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meio das quais se buscou alcangar os principais objetivos do PEJA/
Rio Preto no desenvolvimento da parceria com o CCI/Rio Preto.

Aspectos tedricos das atividades desenvolvidas
no CCI

As experiéncias descritas na se¢io anterior evidenciam que cada
evento de letramento pode ser considerado Gnico quando, nos grupos
de 1dosos com os quais trabalhamos a cang¢do, também obtivemos
respostas e significacdes diversas no que diz respeito a opinido.
Alguns participantes se identificaram com a tematica e a melodia,
uma vez que essa cangdo encara a velhice de forma positiva. Con-
tudo, outros participantes do projeto ndo enxergaram o processo de
envelhecimento positivamente, como apresentado na cangio, e
ressaltaram por diversas vezes versos da can¢io que interpretaram
como tristes e negativos. Um dos componentes do grupo atendido,
por exemplo, que é viGvo, relatou & monitora que nunca conseguiria
superar a morte da esposa, que sua vida nunca mais fol a mesma
depois dessa perda e que nunca conseguiria encarar a morte de forma
tdo desprendida.

Constatamos que em um grupo que apresenta faixa etdria pro-
xima, pertencentes a mesma classe econdmica e até com os mesmos
objetivos quando em um evento de letramento (todos os partici-
pantes estavam no CCI para um evento de letramento no meio di-
gital), as préticas letradas resultam diversas e multiplas segundo a
subjetividade de cada integrante. Inicialmente, quando foi planejado
o trabalho com a cancdo “Envelhecer”, suptinhamos que ela traria
somente visdes positivas e atitudes de 4nimo diante da velhice. Mas,
como relatado, nio ocorreu dessa forma com todos os participantes
do grupo.

Reconhecemos que cada enunciado traz em si “ruinas” (Corréa,
2006) e referenciais que podem divergir segundo a histéria, a idade,
0 género, entre varios outros fatores que constituem os sujeitos da
linguagem. Portanto, essas ruinas podem suscitar varios sentidos
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de um mesmo enunciado, a depender da subjetividade e histéria de
cada sujeito que participa das mesmas préticas orais e letradas.

Nos encontros em que desenvolvemos as praticas orais e le-
tradas a partir da can¢io “Envelhecer”, tanto a comocdo quanto a
atribuicdo de sentidos pelo que estava enunciado na letra da mu-
sica ocorreram de forma latente e clara. Exemplificamos a impor-
tancia das historias vivenciadas pelos sujeitos na construcdo dos
sentidos dos enunciados contrapondo a recepcdo dos idosos a Rita
Pavone e a das monitoras do PEJA/Rio Preto.

Durante o processo de elaboracdo de material do PEJA/Rio
Preto, as monitoras tiveram que pesquisar sobre Rita Pavone antes
de ministrar o encontro, pois nunca haviam ouvido falar sobre ¢la.
Contudo, quando citado o0 nome da cantora e perguntado quem era,
os 1dosos a conheciam, fazendo, inclusive, comentarios acalorados
e contentes sobre lembrancas da época em que a cantora era
popular.

Fo1 observado que as pessoas do grupo de idosos atendido ti-
nham mais de 60 anos e vivenciaram a época em que Rita Pavone
fez sucesso mundial. Ja quando o grupo de monitoras do projeto de
extensdo tomou conhecimento da letra da can¢io, quando da prepa-
racdo do material do encontro, ninguém soube dizer de quem se
tratava, embora fosse possivel inferir que ela fora uma cantora que
havia feito sucesso no passado. Esse desconhecimento sobre Rita
Pavone se deu porque a faixa etaria das monitoras era de 20 a 30 anos
de idade. Desse modo, na época em que a cantora em questdo era
famosa, as monitoras do projeto ndo haviam nascido. Assim, o
mesmo texto pode ter sentidos diferentes de acordo com as histérias
dos sujeitos que participam das praticas orais e letradas, sejam estas
digitais ou ndo.

Com Street (1984), lembramos que letramento, além da fungio
linguistica, tem aspectos politicos e sociais. Ousamos, pois, afirmar
que o letramento de fato ocorre quando o sujeito se apropria de
determinada pratica social atribuindo-lhe sentidos, podendo se

tornar participante de préticas sociais orais e letradas.
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No caso especifico tratado, valendo-nos de préticas orais e le-
tradas, por meio da enunciacéo falada e escrita, foram propiciadas
praticas em ambiente digital partindo de expressdes e versos de
cancdo que faziam sentido para o grupo de idosos com o qual estavam
sendo desenvolvidas atividades de leitura e escrita.

Vale lembrar que, segundo Freitas (2004), o fenémeno do enve-
lhecimento brasileiro torna-se cada vez mais visivel e relevante na
sociedade. Contudo, além de se pensar na longevidade, é de suma
importancia buscar uma vida com mais qualidade. Para Goldman
(2003), mais importante do que acrescentar anos a vida, € dar qua-
lidade a esse tempo para que ele realmente valha a pena ser vivido.

Somado a esse cenario relativo a populagio brasileira, ha inegavel
avanco, cada dia mais rapido, das tecnologias em todas as esferas
sociais. Somos rodeados por maquinas e temos que manused-las a
todo momento. E impossivel pensar a sociedade do século XXI sem
referéncia aos avancos das ciéncias em geral e, especificamente, as
ciéncias da informagdo e novas tecnologias (Goldman, 2007).

Atualmente, desde o atendimento nos guichés de banco e o uso
dos equipamentos domiciliares, como video, televisdo, micro-ondas
etc., é-nos requerido certo grau de conhecimento do funcionamento
bésico de tecnologias. Se para muitos jovens, cuja maioria estd inse-
rida intensamente no mundo tecnolégico, varias fungdes sdo consi-
deradas dificeis de serem desenvolvidas, para os idosos utilizar o
computador e demais maquinas semelhantes pode causar desdnimo,
sentimento de impoténcia e até panico. Segundo dados da PNAD
2001, os mais velhos sdo os mais excluidos, tanto no acesso ao
computador quanto no acesso a internet.

No entanto, faz-se necessario problematizar, junto com Komesu
e Galli (2014, p.91), que

usudrio das tecnologias é distinto de sujeito da linguagem. Ao pri-
meiro tudo é permitido: o limite seria o acesso e o dominio de téc-
nicas; ao segundo, as possibilidades emergem em meio a coercoes
socio-historicas que sdo igualmente constitutivas do ler, ver, es-

crever, dizer.
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Portanto, no que diz respeito ao desenvolvimento de competén-
cias técnicas, através das atividades apresentadas, os integrantes do
grupo aprenderam a fazer pesquisas em ambiente digital, filtrar
e comparar resultados, se familiarizam com o teclado e o mouse, assim
como aprenderam as funcdes basicas de um editor de textos, na
medida em que seus escritos eram digitados no programa Word, da
Microsoft. Porém, foram as praticas orais e letradas que os fizeram
como sujeitos da linguagem.

Valemo-nos da reflexdo de Arroyo (2016, p.56), que, ao apro-
ximar os conceitos de tecnologia e letramentos, afirma:

ambos constituem praticas sociais de linguagem e, sdo, portanto,
de natureza institucional e ideolégica e ndo se restringem a uma
nogdo de desenvolvimento de habilidades e competéncias ou a

processos estritamente cognitivos.

Defendemos, junto com Buzato (2007), que letramento digital
seja entendido como pratica social de uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo. A posi¢do que assumimos se distancia
de perspectivas instrumentais da tecnologia que geram a crenga de
que a informagio seria sinonimo de desenvolvimento l6gico e cien-
tifico, independentemente das relacdes entre sujeitos e praticas so-
ciais envolvidas em seu uso. Ainda segundo esse autor,

or serem praticas soclais e ndo variaveis autbnomas, os letramentos
P t t let t
digitais tanto afetam as culturas e os contextos nos quais sio intro-
duzidos, ou que ajudam a construir, quanto por eles s3o afetados,
de modo que seus “efeitos” sociais e cognitivos variardo em funcio
os contextos socioculturais e finalidades envolvidos na sua apro-
d text It finalidad lvid
priagio. (Buzato, 2007, p. 168)

Consideracdes finais

Partilhamos, juntamente com Goldman (2007), a ideia da
velhice como um fendmeno histérico, social, cultural, de alta
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complexidade, multifacetado e multidisciplinar que perpassa as
trajetorias de vida pessoal e social e s6 pode ser compreendida
em determinados tempo, espaco, classe social, relacdes de género e
de etnia, entre outros aspectos. Quando se fala em projetos de in-
clusdo digital, na grande maioria das vezes se ouve sobre programas
destinados somente as criancas e jovens, ja que é esse publico que
surge no nosso imagindario quando se fala em tecnologias e ciéncias
da comunicagdo. Porém, esta havendo uma ampliagio crescente de
programas que incluem os idosos (ibid.).

Entendemos que, mesmo com as peculiaridades de se trabalhar
com o ensino de pessoas da terceira idade, tal tarefa é possivel e so-
cialmente configurada como necessidade quando se busca uma socie-
dade mais igualitaria, que almeja o alargamento do acesso aos bens
construidos. Goldman (2007) defende que o contingente idoso sadio
tem potencial para se inserir no processo de aprendizagem tal como
ocorre nas demais faixas etdrias. De igual maneira, Domingo e Fer-
reira (2003) entendem a inclusio digital como o esforco de fazer que
amaior parte possivel das populagbes contemporaneas — cujas estru-
turas e funcionamento estdo sendo alteradas pelas tecnologias de
informatica e de comunicagido — possa receber conhecimentos para
usar os recursos das redes informacionais e de telecomunicagoes.

Outro resultado importante esta relacionado a capacitagio de
graduandos em Pedagogia para atuarem em atividades pedagogicas
com o publico da terceira idade. Um exemplo desse trabalho é a
proposi¢io de um projeto de pesquisa feito por uma das bolsistas
a partir de sua experiéncia no PEJA/Rio Preto, refletindo sobre as
atividades realizadas. Sabemos que, na contemporaneidade, estd
sendo construida uma forma de viver e de enxergar o mundo pelo
viés tecnolégico e, a cada dia que passa, a informatizagio se apresenta
mais fortemente em nosso cotidiano.

Entendemos que a “infoexclusio” pode causar, além de cons-
trangimento, baixa autoestima, segregacgdo social e até mesmo pos-
siveis atos dolosos cometidos por quem domina a tecnologia em
detrimento daquele que nio sabe operar maquinarios tidos como
essenciais atualmente (sites de compras, caixas eletronicos, marcagio
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de consulta ao INSS e vérios outros programas governamentais que
sdo feitos on-line).

Tendo a consciéncia dessa demanda social premente, defen-
demos o aumento da implementagio de programas de inclusdo di-
gital para a terceira idade, por meio dos quais o Estado podera
cumprir seu dever de funcio social e diminuicdo das exclusdes.
Acreditamos que, através de praticas sociais que incluem tecnologias
da comunicag¢io, podemos projetar uma tentativa de ruptura social,
ja que a educagio carrega em si o potencial, jJuntamente com outros
fatores, de transformagio da realidade. Cremos que o sujeito que
tem acesso a praticas sociais orais e letradas, especialmente as mais
valorizadas na contemporaneidade, como aquelas relativas ao letra-
mento digital, propiciam acesso a informagio e ao conhecimento
acumulado pela sociedade e terd possibilidades de romper com o
modelo econémico-social vigente, sendo atuante em seu meio de

convivéncia, além de partilhar ideias e propor melhorias em sua

cidade.
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16
Relatos sobre carcere,
expressao e liberdade:
uma experiéncia de extensao
na Cadeia Publica Feminina

de Franca/SP

Ana Gabriela Braga!

Introducao

O presente artigo retne experiéncias e reflexdes em torno do
grupo de extensdo Carcere, Expressio e Liberdade (CEL), que atua
junto as mulheres presas na Cadeia Piblica Feminina de Franca/SP,
sob a coordenagido da autora deste artigo. Trata-se de uma conti-
nuidade do trabalho apresentado no VIII Congresso de Extensio
Universitaria da Unesp realizado no ano de 2015 e premiado na
categoria 3, “Trabalhos de extensdo com resultados que transfor-
maram a realidade da comunidade externa”.?

1. Professora da Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais, Franca. e-mail: professora.anagabriela@gmail.com.

2. O trabalho foi concebido coletivamente e apresentado pelas alunas Maria Cris-
tina Salina (bolsista Proex em 2015) e Bruna Martins Federici — ambas recém-
-formadas nos cursos de Servigo Social e Direito, respectivamente. O trabalho
premiado foi publicado nos Anais do VIII Congresso de Extensdo Universitdria
da Unesp (ISSN 2176-9761). Disponivel em: http://200.145.6.205/index.php/
congressoextensao/8congressoextensao/paper/viewFile/453/669. Acesso em:
24 ago. 2016.
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O projeto tem como proposta a intervenc¢io interdisciplinar no
cércere através de visitas realizadas na prisio com o objetivo de au-
xiliar na transformacio da realidade social local e universitaria
através de dindmicas e atividades que unam agio e reflexdo sobre a
realidade prisional paulista. O grupo é composto por, em média,
vinte estudantes dos cursos de Direito e Servigo Social, que se re-
vezam para realizar atividades na prisdo com cerca de dez mulheres
por encontro, que, devido ao alto grau de rotatividade das partici-
pantes, acaba por envolver mais de cinquenta mulheres privadas de
liberdade no decorrer de um ano.

A intervencdo visa integrar as trés dreas que formam a Univer-
sidade pablica — ensino, pesquisa e extensio —, de forma que a expe-
riéncia impacte o modo de produgio do saber, especialmente no que
se refere as ciéncias criminais. Essa perspectiva abrange préticas
pedagogicas libertadoras que estejam em permanente didlogo com
arealidade social e, desde esse lugar, problematize e tensione o papel
da intelectual no campo do sistema de justica criminal.

A mulher encarcerada é duplamente vulnerabilizada: pela pri-
vagio de liberdade e pela condicdo de género. O projeto pretende ser
um instrumento de resisténcia no contexto carcerario dessas mu-
lheres, marcado por violagdes de direitos humanos, rupturas fami-
liares e sociais, falta de acesso a justica etc. A partir de visitas
regulares ao estabelecimento prisional e de atividades articuladas em
torno de ciclos tematicos, buscamos a troca de conhecimento e de
experiéncias, estabelecendo uma comunicagio horizontal entre car-
cere e Universidade.

Nossa intervencdo tem como principio a bilateralidade, de modo
a atingir ndo s6 as detentas, mas também as extensionistas, e, de
forma mais ampla, a propria Universidade. Quanto as primeiras,
destaca-se o intuito de propiciar condi¢oes para exercicio dos direitos
humanos e de cidadania, permitindo & mulher encarcerada perceber-
-se como sujeito histérico — alguém que, ainda que privado de sua
liberdade, tem poténcia para pensar, criar e (re)construir sua narra-
tiva. Por outro lado, visa despertar a academia para o debate acerca
da problematica da situagdo carcerédria e de temas relacionados.
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Tal debate justifica-se tanto do ponto de vista profissional —
tratando-se de juristas e assistentes sociais —, quanto social, como
cidadis e cidaddos que se deparam com a problematica do encarce-
ramento no Brasil.

A partir desses eixos, o grupo propde-se a contribuir para o
empoderamento dessas mulheres diante de sua situa¢do sociojuri-
dica, sensibilizar a academia em relagio a realidade do sistema de
justica criminal brasileiro, além de estimular a constru¢io de um
saber comprometido com a realidade social. A partir do trabalho
coletivo e interdisciplinar, reunimos conhecimento e estabelecemos
pressupostos da nossa atuacdo no meio carcerario. Trata-se de in-
centivar e promover o didlogo “carcere-Universidade”, de modo a
relativizar as barreiras que separam esses mundos sociais.

Se toda a extensdo é uma opcéo politica —na medida em que atua
no mundo social —, na dimens3o popular essa perspectiva se amplia
pelas narrativas invisibilizadas e excluidas do discurso oficial. O
didlogo horizontal constitui-se em um principio de atua¢io e prética
na extensido como modo de dirimir hierarquias ja constituidas, como
as de género, classe, raca, académicas, buscando-se sempre o dialogo
em que ambas as partes sdo reconhecidas como produtoras de
conhecimento.

Outro aspecto importante é a continuidade da extensdo univer-
sitaria, na medida em que ela nio se constitui de a¢des pontuais
voltadas para resolver conflitos ou problemas. A extensio, a partir
da agdo continuada, tem a poténcia de causar fissuras em pressu-
postos estruturais da sociedade que sustentam os marcadores sociais
da diferenca (tais como género, raca, classe). Para que essas mu-
dangas ocorram s3o necessarias mudangas culturais profundas em
toda sociedade.

Neste texto, comegaremos problematizando a prisdo de mu-
lheres como contexto de atuagio do projeto de extensio; em seguida,
serdo apresentados caracteristicas, métodos e objetivos do grupo. E,
ao final, discutiremos os desafios, resultados obtidos e reflexdes
sobre nossas a¢oes na cadeia publica feminina.
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Contexto de atuacao: prisao de mulheres

Recentemente foi langado o relatério Levantamento nacional de
informagoes penitencidrias: Infopen mulheres, produzido pelo Depar-
tamento Penitenciario Nacional (Brasil, 2014). Trata-se da primeira
publica¢io do Infopen a abordar exclusivamente o sistema peniten-
ciario feminino.? Ainda hd lacunas importantes, em especial no que
diz respeito a dados quantitativos, mas hoje sabemos mais do que ha
quinze anos.

A razio do aumento da quantidade de pesquisas e publicacoes na
rea certamente diz respeito ao dado que mais chama a atengio
no relatério enunciado acima: o crescimento exponencial de 567,4%
da populagio prisional feminina de 2000 a 2014, enquanto a popu-
lagdo masculina cresceu 220,20% no mesmo periodo. (Brasil,

2014, p.5)

O aumento do nimero de mulheres presas tem chamado a
atencdo de autoridades e gestores.* Isso porque o encarceramento
feminino esta repleto de peculiaridades que nio podem ser igno-
radas. Dentre elas estd a predominincia do envolvimento com o
trafico de drogas, o impacto da prisdo na familia da presa, os filhos

3. Tais dados ndo consideram a populagio prisional de Sio Paulo atualizada, pois
o Governo do Estado néo forneceu os dados necessérios para a conclusio da
pesquisa. Assim, para esse estado foram usados dados néo coletados especifica-
mente para o Infopen, podendo haver alteragdes nos resultados.

4. As temiticas de género vinham sendo tratadas como pauta prioritéaria pelo Go-
verno Federal, que vem investindo na ultima década em espacos, politicas e
campanhas pela equidade de género, combate a violéncia e enfrentamento das
vulnerabilidades femininas. Em relagdo especificamente ao aprisionamento
feminino, esse esforgo pode ser notado na criagio do Grupo de Trabalho Inter-
ministerial sobre Mulheres Presas e Egressas, instituido pela Portaria n.885, de
22 de maio de 2012, do Ministério da Justica; bem como a Politica Nacional
de Mulheres em Situagdo de Privagdo de Liberdade e Egressas do Sistema Pri-
sional, instituida pela Portaria Interministerial n.210, de 16 de janeiro de 2014.
Pode-se afirmar que, de forma ainda lenta, e certamente tardia, as mulheres
presas vém ganhando certa visibilidade e representagdo em politicas e pesquisas.
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que deixaram extramuros, a gravidez durante o encarceramento e o
cuidado com bebés nascidos dentro e fora do sistema prisional.

Segundo o mesmo relatério, em 2014 havia quase 40 mil mulheres
presas no Brasil, que correspondiam a 7% da populagio prisional do pais
(Brasil, 2014, p.9). Desse total, 67% é negra, de baixa renda e jovem
(50% delas tem entre 18 e 29 anos) e cerca de 30% estd presa preventi-
vamente (Brasil, 2014, p.22, 24) — o que corrobora a tese de que as
mulheres socialmente vulneraveis estdo na mira do sistema de justica
criminal. Elas se encontram aprisionadas em 103 estabelecimentos
prisionais estaduais, 228 unidades mistas (prisdes onde ha alas mascu-
linas e femininas), delegacias de policia, cadeias publicas e centros de
detencdo provisoria. Desse total de mulheres, 68% estdo presas por
crimes relacionados ao comércio ilegal de drogas e 16% por crimes contra
o patrimonio, como roubo e furto (Brasil, 2014, p.5).

O recorte de género é um marco importante para pensar a ex-
tensdo universitdria na prisdo feminina. N3o s6 porque o publico da
extensdo é composto por mulheres, mas porque, de forma geral, 14
trabalham agentes mulheres e a maioria dos trabalhos sociais e
universitarios realizados também séo feitos por mulheres. Essa tl-
tima tendéncia é confirmada pela composi¢io do grupo CEL, que
durante sua trajetéria sempre fol composto majoritariamente por
mulheres.

Por outro lado, as mulheres constituem uma minoria no sistema
prisional, em relagdo tanto ao contingente de pessoas presas, quanto
as pessoas da administragio penitencidria e funcionarias do sistema.
Para estas dltimas, a perspectiva de género aparece bem marcada:
nas unidades femininas, trabalham com presas e basicamente entre
funciondrias mulheres, enquanto, na unidade masculina, sdo exce-
¢cOes em melo aos homens, alocadas em setores especificos, como
revista das visitas ou administracio, de modo que sio muitas vezes
acusadas de realizar “servicos menores”.

Foi somente nas dltimas duas décadas que as presas conquis-
taram alguma visibilidade em termos de elaboragio de politica
publica. E comum encontrar penitencidrias femininas em locais
anteriormente destinados a homens — espacos que, além de velhos,
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nio foram desenhados para receber mulheres. O tratamento peni-
tencidrio destinado as mulheres ndo atende as suas necessidades
bésicas. As presas sentem-se desamparadas tanto pelo Estado quanto
pela propria familia e a sociedade em geral. Nesse sentido, sofrem
mais agudamente o processo de prisionizacao.’

A pena para as mulheres tem um acréscimo qualitativo na
medida em que recebem em geral menos visitas e apoio da familia
do que os homens (Padovanni, 2015), mas também quantitativo,
porque, em geral, recebem altas penas, principalmente no crime de
trafico, como apontou recente pesquisa realizada no Rio de Janeiro
(Boiteux et al., 2016).

E notavel a diferenca na forma com que familiares e sociedade
situam o crime nas histérias do homem e da mulher. O estigma da
“presa delinquente” que recai sobre a encarcerada representa um
triplo rompimento: com a ordem (le1), com a sociedade livre (prisdo)
e com as expectativas em torno do papel social destinado a mulher.
Essa diferenca reflete-se também na qualidade e quantidade dos
cuidados despendidos pelos familiares de presos e presas. As visitas
do homem preso, em sua maioria composta de mulheres (esposas,
companheiras, namoradas, irmis e, especialmente, mées), formam
filas em frente as cadeias masculinas. Muitas delas enfrentam longas

viagens, encarregam-se de enviar regularmente o “jumbo”®

e en-
frentam sacrificos para aliviar o sofrimento do homem preso.

A reciproca ndo é verdadeira em relacdo as unidades femininas,
onde grande parte das presas ndo recebe apoio externo. Muitas nem
sequer recebem visitas — foram esquecidas por todos os conhecidos
e familiares. E, apesar de terem conquistado o direito a visita intima,
os espacos destinados no estabelecimento prisional — quando

existentes — ficam desocupados. Nesse caso, o direito deixa de ser

5. Segundo Baratta (2002), o processo de prisionizagdo pode ser compreendido
como os efeitos da prisdo sobre a identidade da pessoa presa, ou mesmo do tra-
balhador prisional.

6. Conjunto de produtos de higiene e géneros alimenticios enviados pelos familiares
aos encarcerados, de acordo com lista predefinida pelo estabelecimento prisional.
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exercido por falta de pessoas com quem mantenham uma relagdo
estavel, que nio estejam presas, que se disponham a ir & cadeia visita-
-las e que sejam autorizadas pelo poder publico.

Por outro lado, o envolvimento da sociedade civil e universi-
dades em estabelecimentos femininos parece obedecer a outra légica,
que nio a do abandono. A partir de dados produzidos em pesquisa
anterior (Braga, 2012), observamos’ que o nimero de acdes desen-
volvidas nas unidades prisionais femininas é proporcionalmente
maior do que as intervengdes nas prisdes masculinas. Certamente a
discussdo dos motivos e consequéncias da concentragdo dos projetos
sociais em cérceres femininos mereceria uma reflexdo mais aprofun-
dada, porém, a titulo provisério (Braga, 2012, p.261), propomos trés
hipoteses para compreender a predominéncia dos estabelecimentos
prisionais femininos como espa¢o de atuagdo da sociedade e da
Universidade:

O abandono pelo poder publico e pelas familias das mulheres
encarceradas deixa um vazio que é, em parte, preenchido pelas
acoes da sociedade civil. Nesse sentido, quanto mais carente
de atividades e contato externo é o centro prisional, maior a
possibilidade de abertura para as propostas de intervencio
social.

¢ Alocalizacdo das unidades femininas atrai os projetos. Geral-
mente em menor nimero e concentradas nas capitais, ou ainda
espalhadas no interior dos estados na forma de cadeias pua-
blicas, os estabelecimentos femininos acabam sendo de facil
acesso a sociedade, principalmente no estado de S3o Paulo,
que, a partir de 1997, introduziu a politica de interiorizagdo
dos presidios.

» Tendéncia da administracio penitencidria para facilitar o
acesso as unidades femininas. As mulheres sdo representadas

7. Para precisar essa informagio seria necessario um estudo quantitativo do cruza-
mento dos niumeros da populagio prisional masculina e feminina, com os
ntmeros absolutos e relativos dos projetos desenvolvidos em cada um.
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no imaginario social como mais doceis que os homens, com
menor potencial de agressividade. No sistema prisional, elas
estdo em menor nimero e em estabelecimentos prisionais
menores, o que ajuda a direcio do estabelecimento a controlar
tanto as presas quanto a interacdo que ocorre no espaco pri-
sional, garantindo certa seguranca para a sociedade civil.

As pistas presentes nessas hipéteses apontam que a prisdo de
mulheres é um espago privilegiado para debater e aprofundar as
questdes de género que permeiam nossa sociedade e o sistema
de justica. Contudo, nio se pode pensar tais questdes separadas de
outros marcadores de desigualdade social, como classe, cor e faixa
etaria. De acordo com Levantamento nacional de informagoes peni-
tencidrias, as mulheres que habitam as prisdes sio em sua maioria
negras, jovens, tém filhos, eram responsaveis pela provisio do sus-
tento familiar, possuem baixa escolaridade, sdo oriundas de estratos
sociais desfavorecidos economicamente e exerciam atividades de
trabalho informal em periodo anterior ao aprisionamento. Logo, o
encarceramento feminino, para além de ser uma questdo feminina,
¢ um problema politico, social e de justica.

Apresentacao e histérico do CEL

O Grupo Carcere, Expressio e Liberdade traz esse nome por
acreditar que a expressdo é um instrumento libertador dentro da
prisdo, ainda que pouco se possa fazer quanto ao aprisionamento
fisico. O sistema penal nio aprisiona s6 os corpos, mas também
subjetividades: as pessoas presas sdo privadas de sua individuali-
dade, sua privacidade, sua afetividade (as rigidas politicas peniten-
ciarias contribuem para dificultar o contato com seus entes queridos);
além de serem estigmatizadas, infantilizadas e negligenciadas de
diversas maneiras.

Para isso, as atividades do grupo voltam-se a expressdo das
pessoas envolvidas no projeto como importante mecanismo de troca,
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identificacdo, aproximacio e autodeterminacdo. Na prisdo, ha pou-
quissimo espago para expressao de sentimentos e ideias. As paredes
do interior das celas — nas quais ficam trancadas durante quinze
horas diérias — talvez se configurem como o principal espago para
essa expressdo, com seus desenhos, colagens e frases produzidos
pelas detentas.

O grupo dedica-se sobretudo a realizagio de oficinas (em espe-
cial as de arte, como rap, grafite, desenho e escrita) e debates sobre
temas diversos (tais como sistema de justica, politica de drogas,
padrdes de beleza, representacdes sociais etc.). Ao entrar no carcere
enquanto Universidade, pretendemos fazé-lo desde um lugar dife-
renciado, buscando afastar-nos da perspectiva do exame (Foucault,
1973) —tdo familiar as pessoas presas que passam por diversos rituais
nos quais tém sua vida e escolhas examinadas e julgadas por espe-
cialistas letrados. Nao coisificar sujeitos é uma proposta redentora
da academia. Para tanto, propomos as participantes uma base tedrica
s6lida para escolhas metodologicas e éticas adequadas a essa
proposta.

O projeto, entdo denominado Intervencio Sécio-Juridica Cadeia,
iniciou suas atividades em 2001 com atendimentos sociojuridicos
realizados por alunas e alunos dos cursos de Direito e Servigo Social
no ambito da Unidade Auxiliar Centro Juridico Social (UAC]S), sob
a coordenacio da prof? dr? Cirlene Hilario, na cadeia da cidade de
Sdo José da Bela Vista. Uma das primeiras conquistas do projeto foi
a desativacdo dessa cadeia. Em 2006, foi feita uma dentincia a Secre-
taria de Seguranca Publica na qual foi relatada a situacio precaria e
insalubre em que as mulheres eram mantidas encarceradas na referida
cidade, tendo como resultado a transferéncia delas para a Cadeia
Publica de Batatais.

No ano de 2010, a Cadeia Piblica Masculina de Franca foi desa-
tivada, passando entdo a receber as presas da regido — processo
comum quando se trata de prisdo de mulheres, as quais geralmente
originam-se de espacos destinados, de inicio, ao piblico masculino.
O projeto acompanhou esse momento de transi¢io, buscando firmar
novas aliancas de atuacdo com o delegado responsavel e carcereiros,
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que, por sua vez, mostraram-se totalmente favoraveis a continuidade
das atividades. A estrutura fisica dessa instituicdo penal colaborou
com a proposta de um trabalho coletivo, interdisciplinar e de carater
educativo com as reclusas.

Em 2012, o projeto se desvinculou do Centro Juridico Social e,
no ano seguinte, ja com a autora deste artigo na coordenagdo, am-
pliou suas atividades para além dos atendimentos individuais, pas-
sando a agregar oficinas e dindmicas de grupo as atividades. Em
2014, o grupo entdo denominado projeto Cadeia mudou seu nome
para Carcere, Expressio e Liberdade, como se com a renomeagio
diminuissemos o lugar da “cadeia” e apostassemos nas formas de
“expressdo” e “liberdade” em um espaco em que é minado o poder
de voz e escuta. Estabelecendo os objetivos de suscitar e incentivar
o debate e a manifestacio intelectual e artistica no cércere, revelando
as urgéncias que este esconde. Desse modo, também se busca es-
tender os debates a Universidade, fazendo o intercambio entre os
dois espacos e estimulando a produgdo académica na area.

Nesse mesmo ano, foi criado um blog para promover um am-
biente de difusdo de ideias que mesclasse os universos das estudantes
e das detentas, de modo que fosse a expressdo de um produto Gnico
que se formasse a partir do encontro das singularidades das partici-
pantes. Para tanto, o grupo tomou alguns cuidados especificos na
forma de relatoria e publicizagdo das atividades, que visa respeitar
aimagem das presas, assim como seu anonimato. O nome, figura e
musica de fundo do blog foram escolhidos pelas proprias presas,
resultando na pagina Desejo de uma Liberdade.®

O blog, como um produto concreto, foi uma estratégia im-
portante para guiar o grupo e dar materialidade a proposta de ex-
pressdo, tanto por parte das presas como das participantes. Ademais,
as atividades na cadeia foram focadas em oficinas coletivas para
discussdo de temas diversos, ora propostos pelo grupo, ora pelas
presas, voltando-se a producio intelectual e artistica para facilitar

8. Ver Desejo de uma Liberdade em https://desejodeumaliberdade.wordpress.
com/. Acesso em: 11 nov. 2016.
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o didlogo, concedendo diferentes formas de manifestagio do
pensamento.

Os anos de 2015 € 2016 foram muito importantes para a conso-
lida¢io do grupo. Voltamos a ter bolsa para uma de nossas exten-
sionistas, o que contribuiu para o fortalecimento do projeto. A
participacio no Congresso de Extensido Universitaria da Unesp
rendeu um prémio e, recentemente, a apresentagio de dois trabalhos
no VII Congresso Brasileiro de Extensio Universitaria (CBEU), em
setembro de 2016, na cidade de Ouro Preto.

Ainda em 2016, trabalhamos em torno da concepgio e inaugu-
racdo do novo espaco da biblioteca da cadeia pablica, com a atuali-
zacgdo do acervo e reforma do ambiente (pintura e intervencio
artistica), tendo sido batizada de Biblioteca “Carolina Maria de
Jesus”.

O CEL tem como aporte tedrico a criminologia critica e crimi-
nologia feminista. Alessandro Baratta (1990, p.23) identifica como
um dos efeitos do discurso feminista no campo do direito a exigéncia
de aplicagio do paradigma de género como condigio da luta eman-
cipatoria das mulheres. Para o autor, a producdo de um metadiscurso
feminista — ou seja, de um saber produzido por mulheres e sobre as
mulheres —nas dreas das ciéncias juridicas e sociais tem possibilitado
reflexdes criticas da condi¢do feminina em relagio ao Direito, em
especial no campo do Direito Penal.

Objetivos do grupo

O CEL tem como objetivo estabelecer um canal de comunicagio
horizontal dentro da cadeia e, fora de seus muros, do circere com a
comunidade exterior. Através dessa comunicagio, buscamos levar
as discussdes sobre a realidade do cércere e das pessoas presas ao
espac¢o universitario, quebrando estereétipos construidos e repro-
duzidos socialmente. O grupo visa construir um espago de expressio
para as mulheres que tém seus talentos ofuscados e vozes caladas por
uma sociedade machista, conservadora e punitivista.
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O objetivo geral do projeto ¢, de um lado, promover encontros
entre pessoas da Universidade e as mulheres encarceradas de modo
a reduzir qualitativamente o fechamento da prisio, e possibilitar o
contato das estudantes envolvidas com a realidade social e prisional,
e, de outro, a aproximacado das presas com questdes debatidas na
Universidade e na sociedade mais ampla. Dentro desse marco geral,
temos como objetivos especificos:

* reduzir o impacto social e da pena na vida das mulheres
encarceradas;

* estabelecer o canal de comunicacio “dentro-fora”, ou seja, do
carcere com a comunidade, e vice-versa;

* levar as discussdes sobre a realidade do cércere para o espago
da Universidade.

Fundamentado na teoria da criminologia critica (Baratta, 2002)
e clinica da reintegracéo social (S4, 2011), busca-se retomar o papel
da Universidade para reduzir o fechamento da prisio e o nivel de
vulnerabilidade das mulheres presas, através de mecanismos que
incrementam o acesso a justi¢a e o convivio social pela participagio
da sociedade e da academia. Ressaltamos que o projeto ndo tem
a intencdo de prestar servigos as mulheres — os quais deveriam
ser garantidos pelo Estado —, mas sim de promover a busca de uma
Universidade comprometida e provocada na sua zona de conforto,
e resistir, juntamente com as mulheres presas, as opressoes
cotidianas.

Acreditando no cardter emancipatério, nio mercadoldgico ou
beneficente da extensdo, nosso objetivo vai ao encontro das ideias
de Alessandro Baratta, para o qual é necessaria uma “‘batalha cultural
e ideoldgica para o desenvolvimento de uma consciéncia alternativa
no campo do desvio e da criminalidade” (2002, p.205). A urgéncia
de transformar a realidade prisional presente ndo pode esperar o
advento de uma nova sociedade, devendo ocorrer simultaneamente
a essa construcdo e como um de seus alicerces. Dai o intuito do
projeto de incitar o debate no seio da prisdo e da sociedade com o
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objetivo de libertar as mulheres presas de suas amarras e n6s mesmas
(da academia) das nossas prisoes.

Metodologia de trabalho

O Grupo Carcere, Expressio e Liberdade assume uma perspec-
tiva interdisciplinar, com predominancia das dreas de Direito e
Servico Social, com a finalidade de propor uma intervengio holistica,
que apreenda o carcere em sua integralidade. O projeto alia teoria e
pratica, elegendo o conhecimento como ferramenta principal para a
intervengdo na reconstrugdo da realidade social.

O trabalho de extensio, por si s6, levanta inimeros desafios.
Segundo Paulo Freire (1983), levar um conhecimento preestabe-
lecido para uma populacéo, tornando-a um objeto que apenas recebe
informagdes, nio caracteriza uma educacdo auténtica. O processo
pedagdgico deve ser horizontal, colocando todas as pessoas envol-
vidas a0 mesmo tempo como educadores(as) e educandos(as), numa
troca produtiva que transcende a mera reproducio. Para o autor, o
processo de aprendizagem deve fazer que os sujeitos apreendam
e possam, dessa forma, aplicar o conhecimento construido cole-
tivamente — portanto reinventado — em situa¢des existenciais
concretas.

De modo a alcangar os pressupostos freirianos, dividimos as
atividades em dois momentos: o interno, de preparacéo e estudo; e
o externo, de intervencio na cadeia. Em 4mbito interno, sio reali-
zados formagdes e debates a respeito dos temas mais recorrentes
nas visitas a cadeia, além de um curso de formagio teérico com o
estudo da literatura na area de criminologia, extensdo e encarcera-
mento feminino, para entdo seguirmos para o trabalho de inter-
vencdo. Ainda internamente, sdo realizadas reunides mensais para
balango das visitas, troca de experiéncias, supervisdo e avaliacdo
das visitas anteriores, e organizacdo das propostas que serdo le-

vadas ao carcere. Esse é o momento de revisar a atuagio do projeto
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e elencar aquilo que apresenta efetividade na busca pelos objetivos
elencados pelo grupo.

As visitas a cadeia ocorrem semanalmente com duracio de duas
a trés horas. As atividades propostas tém diversos formatos, in-
cluindo dindmicas de grupo, oficinas tematicas, trabalhos coletivos,
cine-féruns e, ainda, atividades artisticas, culturais e recreativas. O
grupo ¢é formado, em média, por sete alunas extensionistas e dez
mulheres presas em uma dindmica de coordenacio rotativa: para
cada atividade, sdo previstas duas participantes na coordenacio e
uma outra responsdvel por fazer as anotagdes de campo, que devem
posteriormente ser transcritas e enviadas para todos os integrantes
por meio de rede social privada e em seguida serem publicadas
no blog.

O conhecimento trocado, assim como a producio artistica e os
debates politicos desenvolvidos dentro do céarcere sio comparti-
lhados na Universidade e com o puablico académico por meio de
participacdo em eventos cientificos, pesquisas e conversas informais
com os extensionistas. Entdo sdo publicados (com todos os cuidados
éticos) para a populac¢do de modo geral por meio da internet em um
blog criado pelo projeto, com o objetivo de ecoar as vozes das presas
para além dos muros prisionais.

Além disso, durante o curso do projeto, fazemos o mapea-
mento do perfil das mulheres presas, incluindo desde categorias
objetivas como tipo de delito e tempo de prisio, até levantamentos
nos debates de questdes mais subjetivas, com temas familiares
como visitas e contato com os filhos, e a opinido delas acerca de
assuntos politicos que as atingem diretamente (eleicdo, legalizacio
das drogas, aborto, maternidade e carcere, reducdo da maioridade
penal, entre outros). Essa atividade funciona como ponte da ex-
tensdo com a pesquisa, e a producdo de dados e reflexdes sobre o
sistema prisional local. Nesse sentido, podemos elencar como pro-
dutos do projeto de extensio no campo da pesquisa: pesquisa
bibliografica, pesquisas de campo, levantamentos, elaboracdes de
trabalhos cientificos, entre artigos, iniciagdes cientificas, trabalhos
de conclusio de curso e de pés-graduacio.
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Desafios no planejamento e execucido do projeto

O projeto enfrenta desafios didrios, ja que a todo momento re-
fletimos sobre os meios e objetivos da nossa intervengio dentro de
um ambiente dindmico como o carcere. Uma das principais preocu-
pacdes do projeto, resultado de uma série de reflexdes acerca das
nossas acgoes, € trabalhar e atuar a partir do reconhecimento das po-
sicoes especificas que cada personagem envolvida ocupa nas hierar-
quias sociais, raciais e de género. Nessa perspectiva, a diferenca entre
pessoas livres e presas é acentuada pela disparidade entre a realidade
privilegiada da maioria das pessoas da academia e o perfil das presas
—em geral pobres, periféricas, negras e pouco escolarizadas.

Além disso, a extensdo na prisdo tem especificidades ainda mais
desafiadoras. Considerando a realidade do sistema prisional brasi-
leiro — seletivo, superlotado e violento, conforme indicam as estatis-
ticas oficiais (Brasil, 2014) —, a agdo extensionista deve preocupar-se
ndo s6 com a pedagogia, mas também com suas consequéncias para
o proprio sistema de justica criminal. Nesse sentido, reafirmamos a
proposta de Vera de Andrade de “intervir sobre as multiplas formas
de violéncia e privagdes que constituem o encarceramento, con-
tribuindo para tornar menos danosas e dolorosas as condicdes pre-
sentes da prisdo e da saida da prisdo” (Andrade, 2008, p.304).

Entretanto, cabe a administracdo prisional decidir quem pode
ou ndo desenvolver trabalhos, e quais tipos serdo realizados na ca-
deia. Institucionalmente, a permissdo cabe ao poder publico, o que
resulta numa sele¢io politica dos grupos que poderdo ter contato
com as pessoas em privacio de liberdade. Ha também outras regras
que permeiam o carcere e exercem um controle sobre o que é discu-
tido e realizado. O poder nas prisdes paulistas nio é exclusividade
do poder publico, mas compartilhado com as pessoas presas e seus
coletivos. Dessa forma, todo grupo que adentra os muros da prisdo
enfrenta um duplo controle e, conscientemente ou ndo, posiciona-se

politicamente, conforme discutimos em outro trabalho:
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Na maioria dos casos, aderir ao objetivo institucional e manter
cumplicidade com os mecanismos de poder que ali atuam sdo con-
dicdes basicas para a atividade do voluntario em ambiente prisional.
Um grupo que queira se manter critico e que objetive afrontar o
dispositivo carcerario enfrentard dificuldades politicas e econo-
micas para sua manutencdo. Sempre se preferird conceder autori-
zagio de entrada e subvencdes a acbes que assumam a perspectiva
institucional e que ndo perturbem a ordem posta. (Braga, 2014,

p.59)

A principal dificuldade da coordenac¢io de um projeto na prisido
é equilibrar flexibilidade e resisténcia. A dindmica de um estabele-
cimento prisional é muito contingente. Os procedimentos, o humor,
as pessoas, mudam constantemente, e sem razio aparente. Essa
oscilagio afeta diretamente as atividades e os grupos que se propdem
a esse tipo de projeto, uma vez que podem ser canceladas por motivos
de seguranca, ou mesmo ser de pouco interesse e dificil realizacio
em uma tarde chuvosa.

Por isso, realizar projetos em estabelecimentos prisionais traz
uma série de dificuldades, dada as condi¢bes materiais precarias e
as limitacbes de um espaco de privagido de liberdade. Durante as
reunides de planejamento e execucdo de atividades, as particulari-
dades do ambiente da cadeia, especificamente de um estabeleci-
mento provisério feminino, apresentam-se a todo momento, muitas
vezes influenciando o desenvolvimento das oficinas e discussdes.

Por se tratar de uma cadeia publica, o projeto se realiza majori-
tariamente com as chamadas presas provisérias ou preventivas e,
dessa forma, trabalha-se com ambiente marcado pela transitoriedade
e provisoriedade de seus membros, que, de forma geral, nio elabo-
raram ou aceitaram a permanéncia na prisio. E, portanto, conse-
quente o desafio de despertar e manter o interesse nas atividades do
grupo, ainda mais diante da angtstia e da ansiedade acerca do futuro
proximo que se somam ao dia a dia de carcere dessas mulheres. Essa
falta de permanéncia dificulta também a criagio de lagos de con-
fianca, tdo importantes no espaco prisional e na construcéo de um
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grupo de trabalho coeso. O grupo tem, ainda, que administrar a
entrada de novas participantes e a saida de outras.

Com todos os desafios, o CEL mantém constante o debate sobre
propostas futuras que aprofundem e ampliem o alcance do projeto.
Além de metodologias e temas inovadores de trabalho, o grupo
planeja ampliar parcerias, como com a Defensoria Publica de Franca
e com outros grupos de extensido da Unesp. Apos a revitalizagio da
biblioteca realizada no ano de 2016, nosso préximo passo é pensar
nas possibilidades de levar para a prisio o instituto de remigédo por
leitura. Além disso, temos como projetos futuros a construcio de
uma horta na cadeia (para quebrar o cinza e trazer um pouco de vida
na prisio) e fomentar discussdes em torno de educacio popular.

Resultados obtidos

Propde-se que os resultados da acdo extensionista do CEL sejam
observados a partir de trés vetores: no impacto na Universidade, na
sociedade em geral e na prisdo. No vetor Universidade, o projeto
contribui para a formacio académica das estudantes dos cursos de
Direito e Servi¢o Social, oportunizando a construcgio de saberes
éticos, tedricos e praticos necessarios para uma visdo critica e trans-
formadora da realidade social. O impacto do grupo esta na sociali-
zagdo e democratizag¢io do conhecimento académico.

A Universidade é uma institui¢io socialmente importante no
que se refere ao debate publico acerca da questio prisional e con-
tribui para a produg¢io de saberes relacionados ao sistema de justica
criminal. Perano (2009, p.679-80) afirma que a amplia¢io do conhe-
cimento da academia acerca do cércere pode influenciar a represen-
tagdo social da delinquéncia e do desvio, além de contribuir para a
formagio dos profissionais que trabalharéo direta ou indiretamente
com a questdo penitenciaria.

Uma das formas de atuagio universitaria é a ampliacdo dos ca-
nais de interacdo presidio-comunidade por meio de programas de
debates entre presos e académicos. De acordo com S4 (2007, p.181),
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a grande meta, o grande compromisso da Academia em relagio a
questdo penitencidria, seria exercer uma lideranca frente & socie-
dade no sentido de buscar reatar as relacdes com aquela populacdo
de excluidos, procurando inclusive reparar os danos por eles so-
fridos e assim restaurar os valores, as capacidades, enfim, a cida-

dania que neles ainda existem.

J4 em relacgdo a prisdo, o grupo levou atendimento e informacoes
que viabilizaram o exercicio da cidadania e o acesso a justica e as
politicas publicas. Os atendimentos resultaram em articulacées
importantes com instituicoes locais, tais como Defensoria Publica e
aparelhos de seguridade social. Ademais, a producio do blog e a
inauguracio da biblioteca foram resultados importantes para guiar
o grupo e dar materialidade a proposta de expressio.

Consideracoes finais

Além dos desafios postos, as oficinas e dindmicas mostram-se
um instrumento potente de troca e difusdo do conhecimento, ao
expandi-lo de dentro para fora, de modo que o saber da prisio al-
cance a sociedade; e, de fora para dentro, do saber académico em
direc¢do ao carcere. Nesse sentido, o impacto do cércere na Univer-
sidade é de entrar em contato com a expressio de um saber préprio
acerca do sistema de justica produzida a partir das experiéncias
concretas daquelas pessoas. Do outro lado, a presenca do CEL no
espago prisional possibilita incremento ao acesso a justica e aos di-
reitos bésicos das presas.

A intervengdo na prisdo relaciona-se intimamente com a de-
fesa do exercicio dos direitos humanos e da cidadania, de forma
que possibilite tanto as encarceradas quanto as extensionistas per-
ceberem-se como sujeitos histéricos e politicos. No caso das pri-
meiras, como alguém que estd privado da liberdade, mas nio da
capacidade de expressar-se, de pensar, de criar, de (re)construir
sua historia. E, no tocante as universitarias, como alguém respon-
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savel pelas producdes e reproducées do que se aprende por aplicar
o direito ou fazer justica.

A presenca da Universidade na cadeia impacta todas as envol-
vidas e, consequentemente, modifica a relagdo entre esses dois es-
pacos institucionais. A presenca de alunas e professoras na prisdo
contribui para que o conhecimento produzido na academia dialogue
com a realidade social, e para que a pratica da extensio afete e seja
afetada pelas atividades de pesquisa e ensino.

Esse projeto vai ao encontro da proposta de Alessandro Baratta
(1990) de reintegracio social, na qual é destacada a importancia da
presenca de membros da comunidade na dinamica prisional, prin-
cipalmente por meio de realizagio do trabalho voluntério. Para o
autor, o voluntariado teria uma tripla fun¢io: frear os possiveis
abusos a partir da visibilidade, propiciar o envolvimento social e
humano dos presos com os voluntarios e, ainda, estabelecer uma
“relacdo desinteressada”, que nio estd sob o registro da relacdo de
poder equipe dirigente-internos.

A atividade do grupo’ nio pretende erradicar o problema do
silenciamento da populagdo encarcerada brasileira, posto que tal
questdo opera transversalmente ao funcionamento da estrutura so-
cial vigente, baseada na hierarquizacdo de classe, género e raga.
Contudo, pretendemos, no microcosmo da Cadeia Publica Feminina
de Franca/SP e da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais (FCHS)
da Unesp, desenvolver a expressio e o debate em torno de questdes
politicas e sociais da prisdo como uma construgio constante de um
espaco de encontro e resisténcia.

9. Aqui cabe a mengéo e agradecimento as/aos alunas/os extensionistas que no ano
de 2016 compunham o CEL: Adriane Oliveira, Ana Clara Tristdo, Ana Flavia
Rocha Ribeiro, Ana Maria Nasciutti Otoni, Bruna Zordan, Cibele Lasinskas,
Débora Araujo Costa, Débora Lima, Eduardo M. Lopes, Isabela Alcantara,
Isadora Thomaz Ribeiro, José Arthur Fernandes Gentile, José Eduardo Ada-
miok, Karina Lima, Lais Machado Ribeiro, Leticia Solia, Mariana A. Nascif,
Mariana Nunes Borges, Sarah Paschoal, Thais Amaral, Thais Catai Pereira,
Tiago Macedo e Victor Siqueira Serra.
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nos ultimos anos; desse modo, a ética tornou-se elemento central
na reflexdo pedagdgica (Nucci, 2000). Essa atencdo estd pautada na
preocupacdo com problemas sociais, ecoldgicos e comportamentais
encontrados em varios aspectos da vida, inclusive no cotidiano pe-
dagogico no que concerne a formagio moral (Goergen, 2001).

Documentos oficiais no Brasil, a exemplo dos Pardmetros Cur-
riculares Nacionais (PCNs), elaborados para difundir os principios
da reforma curricular e orientar a escola na busca de novas aborda-
gens e metodologias, trazem como tema transversal a ética. O obje-
tivo de abordé-la é propor atividades que levem os alunos a pensar
sobre suas condutas e as dos outros a partir de principios. O volume
do tema ética orienta que é papel de toda a sociedade fazer que os
alunos vivenciem valores morais e se desenvolvam, portanto é tarefa
também da instituicdo de ensino (Brasil, 1997).

Ao afirmar a necessidade de uma formagio moral, o documento
deixa claro que € papel da escola empenhar-se na formacdo moral
de seus alunos, mesmo com as limita¢des, pois os valores e regras
sdo transmitidos pelos professores, pelos livros didaticos, pela orga-
nizagio institucional, pela forma de avalia¢io da aprendizagem, pelos
comportamentos dos pais e assim por diante.

No cotidiano da escola, o desenvolvimento moral infantil é um
dos aspectos menos abordados, seja pelo fato de que muitos profis-
sionais desconhecem os conceitos de moralidade, seja porque acre-
ditam que regras e valores sdo transmitidos pela institui¢do escolar
afim de manter bons comportamentos e disciplina. Percebe-se que
a maioria dos docentes compreende a moralidade como transmisséo,
em vez de construgio ou processo.

Como salienta Nucci (2000), formar criangas apenas “‘boazi-
nhas”, com bom comportamento, nio significa que estas terdo va-
lores morais. Ao longo da histéria, pessoas aptas e seguidoras dos
valores tradicionais de uma sociedade foram coniventes com desi-
gualdades sociais e injusticas.

Dessa forma, faz-se necessério pensar quais aspectos do desen-
volvimento moral infantil auxiliam os educadores a construirem
suas praticas pedagogicas levando em consideragio o crescimento
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sociomoral de criancgas e adolescentes, ou seja, uma educacio voltada
para valores, como aponta Nucci (2000), a fim de preparar os alunos
a coordenar suas compreensoes morais fundamentais de bem-estar
e justica, tendo as convengdes sociais e informacgdes como mutéveis
para que possam engajar-se em uma educac¢io moral critica.

Nesse sentido, pensando na necessidade de contribuir para a
formagio dos futuros professores e de profissionais da educagio,
docentes do Departamento de Educagio da Unesp/S3o José do Rio
Preto/SP ofereceram um curso de extensdo universitaria, na moda-
lidade difusdo de conhecimento, intitulado “Teorias da moralidade
voltadas para a pratica docente” com o intuito de proporcionar aos
participantes espaco para estudos, discussdes e reflexdes acerca de
teorias da moralidade humana, articulando-os as situa¢des viven-
ciadas no ambiente educacional. O curso foi oferecido para estu-
dantes de licenciatura do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas (Ibilce) da Universidade Estadual Paulista (Unesp) e para
profissionais da educacio da rede de ensino publico e particular da
regido de Sio José do Rio Preto.

Visto isso, os resultados apresentados neste texto foram obtidos
decorrente do curso supracitado. Tal pesquisa foi apresentada no
VIII Congresso de Extensio Universitaria da Unesp-Ibilce, em S3o
José do Rio Preto, no ano de 2015, a qual recebeu premiagdo na
categoria 3: Trabalhos de extensdo com resultados que transfor-
maram a realidade da comunidade externa.

Propusemos investigar as concepgdes iniciais e finais dos parti-
cipantes do curso de extensdo a respeito de moral e ética, regras,
conflitos e papéis da escola e da familia, na perspectiva da Psicologia
Moral. Para Cruz (2011), a formacdo continua é importante por
evidenciar temas pouco discutidos nos cursos de formagio inicial
de professores e proporcionar espaco para reflexdes sobre valores
e principios de cada participante. O curso foi pensado “para tratar
de problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade

critica sobre as praticas pedagogicas e de uma permanente (re)cons-
trugdo da identidade do docente” (Mizukami; Reali, 2002, p.28).
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Apoiados nas teorias do desenvolvimento moral de Jean Piaget
(1994), Lawrence Kohlberg (1992) e estudiosos contemporaneos
como Cruz (2006, 2011), La Taille (2006), Vinha (1999), Nucci
(2000) e Menin (2007), buscamos investigar a influéncia do curso
de extensdo nas concepgdes dos profissionais da educacéo e estu-
dantes sobre os assuntos abordados no curso.

Papel do docente no desenvolvimento moral
dos alunos

Nessa pesquisa, partimos do pressuposto de que o homem nio
nasce homem, mas se faz por meio da educacio; nesse sentido, a
educacio deve ser capaz de promover o desenvolvimento integral de
seus alunos com ag¢des nas quais envolvam o pensar e o agir. Acre-
ditamos que é necessario pensar na qualidade do meio em que as
criancas e adolescentes vivem, seja na escola ou na familia, pois estes
sdo de extrema importancia para a construcio da personalidade dos
individuos (Bonfim, 2008).

Diariamente, situagdes vividas no cotidiano escolar requerem
dos profissionais posicionamentos e mediagdes imediatas do pro-
fessor, sobretudo quando se trata de acontecimentos que ilustram o
desrespeito ao proximo, violéncia e negacido de valores morais fun-
damentais, tais como a justiga e o autorrespeito (Silva et al., 2015).

No ambiente escolar ¢ comum conceder-se maior importancia
ao desenvolvimento intelectual do que ao desenvolvimento moral,
haja vista uma primazia das notas nos boletins em detrimento do
comportamento e habilidades que desempenham com sucesso, por
exemplo atividades em equipe, o respeito nos relacionamentos inter-
pessoais, contemplando valores morais como a generosidade e a
honestidade. Entretanto, como salientam Tognetta ¢ Vinha (2007,
p.9-10), “pouco ou nenhum tempo é destinado ao conhecimento
de como as criancas e adolescentes desenvolvem-se moralmente
e, portanto, de como constroem entre si as regras de um bom
relacionamento”.
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E um equivoco pensar a escola apenas como um espaco dedicado
a0s processos cognitivos, no sentido da aprendizagem dos contetudos
curriculares, e ndo como um local onde a crianga também possa re-
fletir sobre os seus proprios atos e os atos de seus pares (Vinha, 1999).

Na escola, o professor é o profissional mais préximo dos alunos
e, por isso, necessita estar bem formado e ciente das intervengoes
que deve fazer, especialmente para contribuir com o desenvolvi-
mento moral. A familia continua sendo a base da educacio da
crianga, ndo devendo deixar a responsabilidade apenas para escola;
entretanto, o ambiente escolar tem que reconhecer e se responsabi-
lizar também pelo desenvolvimento moral da crianga, sempre vi-
sando ao coletivo e ndo pensando apenas no individual. A crianca
ingressa desde muito cedo na escola, por isso, Bonfim (2008) salienta
que a escola esta ligada intimamente ao processo de desenvolvimento
da autonomia moral. Sendo assim, é desde a educacio infantil que
esse trabalho deve ser iniciado; para tanto, o educador deve ser qua-
lificado e trabalhar com seriedade.

Indo de encontro a essas ideias, alguns educadores acreditam
que a escola ndo sera capaz de dar uma formagio moral para seus
alunos, outros acreditam que o objetivo da escola é outro — ensinar
os conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade, nao
devendo, portanto, se preocupar com a formag¢ido mais ampla dos
alunos, segundo Oliveira (2011). Em sua maioria, os educadores
trabalham com as crian¢as de modo a levé-las ao caminho da obe-
diéncia cega, reforcando a heteronomia, além disso, veem o seu
trabalho como transmissdo de conteddo especificos, tais como
Lingua Portuguesa, Matematica, eleitos os mais importantes no
contexto escolar, e consideram que a educagio moral deve vir de casa
e da religido, isentando a responsabilidade da escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) des-
creve a fun¢io da escola como um ambiente que deve propiciar aos
seus alunos

a formagio basica para a cidadania, desenvolvendo a capacidade de
aprender, com o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
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a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a socie-
dade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagio
de atitudes e valores; o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se

assenta a vida social. (Brasil, 2010, p.26)

Nesse sentido, a escola passa a ser um ambiente de coletividade
e interacdo social, e, consequentemente, precisa ter um posicio-
namento em relacdo as questdes morais. O desenvolvimento da
crianga, seja na construcio da inteligéncia, seja no aspecto moral, se
d4 através das interagdes com o meio (Caracio, 2014).

Apesar de as escolas e seus educadores dizerem que com-
preendem a importancia da educagdo moral, estudos realizados por
DeVries e Zan (1998) mostraram que os educadores querem, de fato,
alunos comportados, tranquilos e submissos as regras impostas pela
escola: “E implicito e desconhecido para professores que nio estio
conscientes do ambiente sociomoral que oferecem” (DeVries; Zan,
1998, p.35). Vinha (1999) afirma que, diante de situagoes de brigas,
agressdes, mentiras e delagdo, o professor sente-se inseguro de como
proceder e, por vezes, sua interveng¢io é baseada no senso comum.

O que nos leva a acreditar que a fundamentagio tedrica sobre o
desenvolvimento moral, na perspectiva construtivista, possa servir
de reflexdo para a pratica dos educadores. Concordamos com Caracio
(2014) que

o conhecimento do professor acerca da teoria de Piaget e suas im-
plicagdes praticas podem contribuir para a formacéo do professor,
de forma que, a preocupacio nio seja com o conteddo ou com o
conceito que o aluno obtém, mas com o processo de formacio da
crianga, a fim de buscar sujeitos autébnomos, que possam expe-
rienciar relagdes de cooperagido com os pares, fundamentadas

no respeito mutuo, com o estimulo ao didlogo e a expressdo dos
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sentimentos, compreendendo que hd uma relagio indissocidvel

entre a educacdo moral e intelectual. (Caracio, 2014, p.18)

Vinha (1999, p.20) afirma que a moralidade nio deve ser ensi-
nada através de sermdes, e sim de exemplos nas pequenas atitudes
com os outros, pois “cada ato de relacionamento com o aluno serve
para algo e faz parte da construcdo da personalidade da crianca, |[...]
em cada ato o educador tem que perceber que esta trabalhando a
moralidade”.

O ambiente escolar, quando democratico, pode proporcionar
trocas sociais de qualidade entre as criancas. Nesse contexto, é pos-
sivel oferecer oportunidades para que assumam pequenas respon-
sabilidades no processo de tomada de decisdo; sendo assim, as
experiéncias em grupo solicitam das criangas novas formas de se
reorganizar para a tomada de decisdo (Menin, 1996).

Para Tardeli e Pasqualini (2011), a escola deve inserir em seus
curriculos praticas morais nas areas de conhecimento para que o
desenvolvimento moral ocorra. Sendo assim, devem-se abrir espagos
para a reflexdo coletiva sobre a a¢do e discutir o sentido das normas.

E notério que, quanto mais democratico for o ambiente escolar,
maior a possibilidade de existirem rela¢bes de cooperagio. Como
salienta DeVries e Zan (1998), é necessario que se faga uma reflexéo
sobre a pratica pedagogica, haja vista que é importante o professor,
em sua ac¢do, promover o desenvolvimento moral, possibilitando
que as regras sejam construidas coletivamente e favorecam o posi-
cilonamento das criangas para que busquem solucdes justas e
democriticas.

Em suma, a convivéncia no ambiente escolar possibilita a cons-
trucdo de vinculos afetivos entre as pessoas, consequentemente,
contribui para o desenvolvimento moral e ético dos alunos.

Sendo assim, a presente pesquisa buscou responder as seguintes
questdes: (a) Quais sio as concepgdes dos participantes antes e depois
do curso, sobre moral e ética, regras e conflitos? (b) Em que medida
um curso de extensio pode influenciar nas concepgdes dos partici-
pantes? (c) Sera que os profissionais e estudantes que participaram
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do curso estdo preparados para mediar o desenvolvimento moral a

fim de favorecer a autonomia moral no ambiente escolar?

Procedimentos metodoldégicos

Esta pesquisa define-se como trabalho qualitativo-quantitativo,
pois visa identificar diferentes concepcdes acerca da formacdo moral.
Para tanto, realizamos um levantamento com os participantes do
curso a respeito de moral e ética e o trabalho com regras, conflitos,
papéis da escola e da familia nessa perspectiva.

Tal acéo deu-se por meio da coleta de dados realizada em dois
momentos distintos: no primeiro dia do curso, no qual os partici-
pantes responderam a um questiondrio, e no ultimo dia, no qual foi

reaplicado o questiondrio com algumas alteragdes.

O curso

O curso de extensdo, modalidade difusio de conhecimento,
“Teorias da moralidade voltadas para a pratica docente” teve carga
horaria de trinta horas/aula e objetivou proporcionar estudos e dis-
cussdes sobre a moralidade infantil, na perspectiva construtivista,
para que gestores, professores e futuros professores se conscienti-
zassem de como se di o desenvolvimento moral da crianga e do
jovem e, a partir disso, planejassem intervengdes no ambiente escolar
que contribuam para o desenvolvimento da autonomia moral dos
alunos.

Os encontros ministrados foram coordenados e executados pela
prof*dr® Luciana Ap. Nogueira da Cruz, do Departamento de Edu-
cagdo do Ibilce/Unesp, e contou também com a participa¢do de
outros professores do departamento e de outras institui¢oes. Além
de relatos de experiéncias de alunos da Escola Maria Peregrina,

que adota como metodologia a Pedagogia de Projetos e assembleias
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democriéticas. Os encontros aconteceram quinzenalmente no Ibilce/

Unesp, entre os meses de outubro de 2014 e junho de 2015.

Participantes

Os sujeitos da pesquisa foram 10 estudantes de licenciatura (E1,
E2...E10) e 13 profissionais da educacio (P1, P2... P13) que atuavam
em escolas publicas e particulares da mesorregido de Sio José do Rio
Preto, tais como Pereira Barreto, Balsamo e General Salgado, perfa-
zendo o total de 23 sujeitos, sendo 2 homens e 21 mulheres, com a
média de idade de 30,3 anos. Em relacdo a formacdo, 90% dos par-
ticipantes com ensino superior em andamento eram estudantes de
licenciatura em Pedagogia, apenas 10% cursavam Psicologia. Sobre
os 13 participantes que possuem o ensino superior completo, 61%
sdo dos cursos de licenciatura em Pedagogia, 7,6% Psicologia e 23%
possuem duas graduagdes, nos cursos de Pedagogia e Letras. Das
participantes que atuavam em escolas, a média do tempo que

atuavam na area era de 11,6 anos.

Instrumento

O instrumento era um questionario composto por duas partes:
a primeira relacionada as informagdes pessoais referentes a sexo,
idade, escolaridade, curso (graduagio e pés-graduacio), experiéncia
profissional, religido e questiondrio socioeconémico (ABEP, 2014).
A segunda parte constava de questdes dissertativas referentes a moral
e ética, ao papel da escola e da familia no desenvolvimento moral,
formas de trabalhar com regras, o motivo do nio respeito as regras
e como lidar com essa situagio, conflitos. Num outro momento
(altimo dia do curso), foram acrescentadas algumas questdes na
segunda parte do instrumento, sobre as mudancas na pratica/forma

de lidar e as dificuldades enfrentadas ao se trabalhar com regras.
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Resultados e discussoes

As respostas dos sujeitos da pesquisa apresentadas nos dois
questiondrios constituem os dados aqui analisados. Tais respostas
foram caracterizadas por pequenos textos. Para preservarmos os
participantes, utilizamos letras e nimeros para identifici-los, P para
profissionais da educacio (professoras e gestoras) que trabalham em
escolas de educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental
e [ para estudantes.

E importante salientar que, para este estudo, discutimos os
dados que consideramos mais relevantes. Dessa maneira, selecio-
namos os resultados que apareceram com maior frequéncia ou que,
por sua relevancia tedrica, mereciam destaque. As analises dos dados
quantitativos foram realizadas de acordo com Pereira (1999), con-
siderando os calculos das frequéncias e porcentagens. Sobre os dados
qualitativos, as informagdes foram categorizadas, tomando como
referéncia Biasoli- Alves e Romanelli (1998) e Bogdan e Biklen (1994).

Na primeira questdo, foi perguntado aos participantes: “O que
¢ moral?”. Tanto os estudantes (17,3%) quanto os profissionais
(53,8%), responderam que o conceito de moral esta relacionado aos
principios, valores e crencas dos sujeitos. Segundo eles, a moral esta
aliada ao relativismo cultural, isto €, os aspectos culturais como as
normas éticas devem ser julgados dentro de um determinado con-
texto, em determinada cultura, levando em consideracio o sistema
particular de valores daquela cultura (Bastian, 1971). Como exemplo
dessas ideias, apresentamos trechos das respostas dos participantes:
“Moral é um conjunto de regras estabelecidas dentro de uma regido
ou cultura, inseridas em um contexto, para determinar o que € acei-
tavel ou ndo” (E2). “Sio regras que aprendemos socialmente sobre
certo e errado que podem ser mudadas de acordo com as vivéncias
do sujeito ou momento histérico da sociedade” (P7).

Ao término do curso, os dois grupos descreveram que a moral
¢ um conjunto de regras que guiam as a¢oes das pessoas em socie-
dade. “Conjunto de regras que regem a sociedade” (E4); “E um
conjunto de regras e esta ligada a deveres” (P9).
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As respostas dos participantes no segundo questionario mos-
tram que a moral esta relacionada ao conceito de Comte-Sponville
(2003), correlacionado aos aspectos normativos nos modos de viver.
Nesse sentido, ela passou a ser relacionada apenas ao conjunto de
regras.

A segunda questdo do instrumento buscou identificar as con-
cepgdes que os participantes tinham sobre o que é ética. Para os
estudantes (13%), ética é o conjunto de medidas, a¢des, valores no
ato de agir e julgar, seguidos de 8,6%, que relacionaram ao respeito.
“Etica sio comportamentos considerados aceitaveis em determinado
grupo” (E9).

Enquanto os profissionais (46,1%) relacionaram a ética ao res-
peito a si proprio e ao préximo. “E o respeito com o préximo,
sem ofender o colega, ou levar informagdes fora do seu local de tra-
balho” (P7).

As respostas iniciais sobre ética estdo relacionadas diretamente
ao respeito: os participantes mencionaram o respeito a si proprio e o
respeito ao outro. Conforme explicita La Taille (2006), o autorres-
peito € o sentimento que une os planos moral e ético.

ApOs o curso, os estudantes correlacionaram a ética ao carater
reflexivo, e esta diz respeito ao viver bem em sociedade. “A ética
preserva certos valores que devem ser considerados para o bem de
todos” (E10).

J4 para os profissionais, a ética é conjunto de valores e normas
que regulam a convivéncia em sociedade. “Também diz respeito as
normas de conduta para o bom relacionamento e convivéncia em
sociedade” (P5).

Assim como a moral, a ética passou a ser relacionada a “uma
vida boa”, a busca da felicidade, como salienta La Taille (2006), e
nao mais ao respeito como no inicio.

A terceira questdo abordava o papel da escola no desenvolvi-
mento moral de criangas e adolescentes. Na primeira aplicagio do
questiondrio, antes do inicio do curso, os estudantes do grupo res-
ponderam que a escola deve proporcionar espaco para reflexio e
auxiliar a familia. “Auxiliar a familia na constru¢io da moral e da
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ética” (E3). Enquanto o posicionamento dos profissionais é de que
a escola tem como papel reforcar os valores aprendidos em casa. “A
escola tem o papel muito importante de reforgar os valores” (P7).

Se a escola tem o papel de reforgar os valores aprendidos em casa,
o que fazer se tais valores ndo sdo aceitaveis dentro de uma convi-
véncia democratica? Confiar que as familias ensinardo apenas valores
bons as criangas é ingénuo e nio favorece reflexdes mais aprofun-
dadas sobre o tema.

Ja no segundo questionario, os estudantes apontaram a escola
como um espa¢o de desenvolvimento da autonomia dos alunos, além
da possibilidade de trabalhar valores fundamentais. “Ela vai contri-
buir para o desenvolvimento moral por meio dos valores que ira
passar a crianga, mas ela ndo deve fazer isso de forma impositiva,
mas levando a crianga a ter um senso critico e autébnomo” (E4).
Enquanto os profissionais apontaram que a escola é um importante
lugar para as criancas aprenderem a ter uma boa convivéncia.

Os participantes foram questionados se os professores devem
trabalhar regras e por qué; além disso, perguntou-se por qual motivo
os alunos néo as obedecem e como lidar com eles.

Na questdo se os professores devem trabalhar regras, todos os
participantes responderam positivamente, mas a justificativa e a
forma de se trabalhé-las foram diferentes entre as respostas dos
professores e dos estudantes. “Para que esse aluno consiga conviver
em sociedade no futuro” (E4).

No questionario inicial, os estudantes apontaram que as regras
devem ser trabalhadas para que os alunos possam conviver melhor
com o grupo ou em sociedade e seja possivel a resolucio de eventuais
conflitos. Uma forma de trabalha-las, inicialmente, seria propor a
producédo de cartazes, realizacdo de atividades e conversas, auxi-
liando o aluno a entender o sentido das regras e de suas funcdes.
“Nao apenas ditaria as regras, mas juntamente com o aluno, iria
levd-lo a entender as regras” (E1).

Jé para os profissionais, as regras proporcionam aos alunos bons

relacionamentos e boa convivéncia na sala de aula, uma vez que eles
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tém habitos e valores diferentes, os conflitos praticamente ndo sdo
citados. “Para estabelecer um bom relacionamento da sala” (P2).

Na questdo sobre os motivos de os alunos nio obedecerem as
regras, os estudantes (43%) responderam que isso ocorre porque os
alunos nio entendem o conteudo, a necessidade e o significado das
regras. “Porque ndo entendem sua razio, para que servem” (E1).

Para os profissionais, 34% tém a ideia de que em casa a familia
nio coloca limites e regras. “Porque essas criancas ndo tém li-
mites em casa e quando chegam a escola acham que é da mesma
forma” (P8).

Tanto no inicio quanto no final do curso, os participantes res-
ponderam que o didlogo é a melhor forma de lidar com alunos que
nio respeitam as regras. “Conversar e explicar o porqué das regras
e omotivo” (E4).

Ao final do curso, tanto os estudantes quanto os profissionais
descreveram que elas devem ser construidas junto com os alunos.
“Discutir com os alunos o porqué de cada regra é fundamental para
que estas facam sentido” (E10).

“Elaborando junto com os educandos e toda a equipe escolar,
nio impondo, para que possam participar e decidir as regras” (P7).

O motivo de nio obedecerem foi relacionado ao egocentrismo,
pelo fato de as regras serem impostas e pela incompreensio acerca
de seu sentido. Nessas respostas, foi possivel apreender que os par-
ticipantes fundaram suas respostas na teoria de Piaget (1994); sobre
as nogdes de regras, compreenderam que ha um desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral que embasa os comportamentos e com-
preensdo do mundo da crianga.

Para Menin (2007), o trabalho com regras morais dentro da
escola é necessdrio e importante, devendo a moral ser considerada
um tema transversal, portanto abordada por diferentes disciplinas
e em diferentes espagos; além das regras, a escola deve posicionar-
-se em relagio a certos valores fundamentais, como a justiga, o res-
peito e o didlogo, necessérios a formacdo autébnoma dos alunos, de
modo que os valores morais, as regras e os principios que orientam
a tomada de atitudes sejam conhecidos por todos. Outro ponto
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importante é a capacidade para o didlogo, habilidade fundamental
que deve ser exercitada por alunos, professores e demais funciona-
rios da escola.

Na questdo sobre conflitos, os estudantes (90%), assim como
os profissionais da educacio (92,3%), afirmaram que, em situacoes
de conflitos fisicos, a melhor maneira de solucionar € por meio do
didlogo. Para eles, é necessario colocar os envolvidos para falar,
ouvir e mediar a situacdo. ‘“Seria mediadora, levando-os a reflexio
e ajudando a fazer com que eles mesmos consigam resolver o con-
flito” (E4). “Ouco os alunos para tentar entender o que gerou o
conflito, peco para que ambos expressem seus sentimentos, enfim,
busco realizar uma mediagio, depois informo os pais do ocorrido e
dos encaminhamentos” (P4).

Segundo Caréacio (2014), no ambiente escolar o professor vi-
vencia constantemente situacdes de conflito e agressdes entre os
alunos; diante desse cenario, muitos profissionais, até mesmo os que
tiveram uma boa formacio, sentem-se despreparados. Embora inse-
guros, acabam interferindo nos conflitos, principalmente nos casos
mais graves, os quals requerem a intervencdo imediata. Porém, é
necessario compreender e intervir de modo a desenvolver moral-
mente seus alunos; para tanto, os profissionais precisam estar
preparados.

Nesse sentido, deve-se pensar em um ambiente escolar que
tenha consciéncia de que os conflitos ocorrerio e, dessa forma, estar
preparado para intervir. Caracio salienta que:

Os conflitos interpessoais entre as criangas ocorrem o tempo todo
no ambiente escolar e sdo consequéncia dos diferentes interesses,
valores e necessidades de cada um. Na relagdo com seus pares, os
escolares tém a oportunidade de buscar solugdes que possam ser
negociadas considerando os diferentes pontos de vista, momento
em que o professor pode se posicionar, deixando clara a necessidade
primordial do respeito para resolugdo dos conflitos. Os educadores,
entdo, ndo devem ignorar os conflitos que estdo sendo vivenciados

entre as criangas, culpabilizando as familias pelo comportamento
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inadequado delas. E preciso que tenham uma postura ativa de
orientacdo dos valores morais de forma intencional e comprome-
tida. (Carécio, 2014, p.11)

Nessa perspectiva, a formacdo do educador é fundamental, pois
ele é o responsavel pela mediacio nas situacdes de conflito. Vale
ressaltar que o processo de mediagio nio é apenas em sala de aula,
mas em todo o ambiente escolar, de forma que a resolucdo dos con-
flitos passa a ser objeto de discussio e reflexdo de todos os envol-
vidos, ocasionando o desenvolvimento integral do sujeito (Caracio,
2014).

Comparando os resultados obtidos com os questiondrios no
inicio e ao término do curso de extensdo “Teorias da moralidade
voltadas para a pratica docente”, foi possivel verificar que as con-
cepgdes dos temas abordados sofreram mudangas, uma vez que os
participantes passaram a dar respostas ndo mais baseadas no senso
comum e em suas crengas, mas fundamentadas nas teorias do desen-
volvimento moral apresentadas durante o curso.

Tais mudancas de concepg¢des podem ser vinculadas a vivéncia
e & participacédo no curso de extensdo, pois, além das teorias apre-
sentadas aos participantes, ocorreram também trocas de experién-
cias, as quais podem ser evidenciadas em alguns depoimentos:

Mudancas aconteceram principalmente ao ouvir mais os alunos e
as dificuldades surgiram principalmente na resolugio de conflitos.

(P8)

Sim, acho que a minha visdo sobre alguns pontos discutidos ao
longo do curso se modificou e isto colaborou muito diante da minha
atitude com os alunos. Dificuldades encontramos todos os dias,
muitas vezes uma conversa com um aluno nio acaba como espe-
ramos, o que nos traz um sentimento de impoténcia. Entretanto,
apesar de ser dificil, precisamos compreender que este é um tra-

balho que demanda muita paciéncia e tempo. (E10)
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Consideracoes finais

Com o objetivo de investigar as concepgdes dos participantes de
um curso de extensdo sobre moral, ética, regras, conflitos e papéis
da familia e escola no desenvolvimento moral dos alunos, este tra-
balho apresenta como resultado a analise das respostas obtidas por
meio do questiondrio inicial, as quais mostram que os participantes
se preocupavam com o modo de desenvolver moralmente as criangas,
acreditavam que o professor pode ser o mediador nas relagdes inter-
pessoais, entretanto apresentavam conceitos sobre moralidade emba-
sados no senso comum.

J4 as respostas obtidas com o questiondrio final evidenciaram
influéncia das teorias estudadas ao longo do curso, tendo em vista
que os participantes demonstraram ter mais clareza da conducédo do
processo educativo, visando a promogio da autonomia moral das
criancas. Desse modo, passaram a perceber a importancia do am-
biente escolar como promotor do desenvolvimento da autonomia
moral, onde a qualidade da interacéo entre aluno-aluno e professor-
-aluno é fundamental para que esse desenvolvimento aconteca.

Essa pesquisa ndo buscou verificar a veracidade das respostas
dos participantes e confrontd-las com suas praticas pedagdgicas nas
escolas, mas reconhecer que as mudancas foram significativas no
nivel do discurso sobre a pratica. Verificamos que um curso de
apenas trinta horas, oferecido na modalidade de curso de ex-
tensdo, forneceu elementos tedricos que possibilitaram uma melhor
compreensio sobre os conceitos de moral e ética, contribuindo para
um possivel desencadeamento de processo reflexivo referente ao
fazer pedagégico dos profissionais da educacio e de futuros profes-
sores (estudantes de licenciatura), repensando a importancia das
relacdes no contexto escolar para o desenvolvimento moral de
criangas e adolescentes.

Acreditamos que, ao possibilitar um espago para os participantes
desenvolverem a reflexdo, serem ouvidos e acolhidos seus pontos de
vista, pudemos cooperar para que estudantes e profissionais da
educa¢io conhecam maneiras de contribuir para a formagdo moral
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na escola, tornando a relacio teoria e pratica elemento de uma peda-
gogia concreta.

Os resultados nos alertam para a importancia de, cada vez mais,
criarmos espagos de reflexdo, dentro e fora da Universidade, sobre
teorias e estudos acerca da moralidade humana, uma vez que os
profissionais da educagio precisam ter maior clareza na condugio
do processo educativo, visando & promog¢io da autonomia moral de
criangas e adolescentes.
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Para que se consiga compreender no que consiste a experiéncia
dos Féruns de Discussdo Estudantil, antes ha que se conhecer bre-
vemente alguns aspectos da histéria e trajetéria do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Organizagdes Internacionais da FFC-Unesp/cidmpus
de Marilia-SP (GEO-Unesp).

Trata-se de um grupo criado em meados de 2008, por iniciativa
de treze alunos do curso de Relagoes Internacionais da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Unesp. Primeiramente, o GEO foi criado
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com a incumbéncia de promover atividades de estudo especificas
sobre as Organizac¢des Internacionais, temédtica esta que naquele
momento era identificada como pouco tratada pelas disciplinas do
curso de Relagoes Internacionais, ainda novo na unidade, que teve
inicio em agosto de 2003.

Embora o GEO tenha sido criado originalmente pela iniciativa
de alunos, a gestdo do grupo é feita de maneira compartilhada entre
duas coordenadorias, uma exercida por alunos e outra por um do-
cente, de forma que cada uma delas tem uma drea propria de atuagio.
H4 a coordenadoria geral discente e o secretariado, que sdo cargos
eletivos com mandato de um ano, sendo responsaveis pela adminis-
tragdo dos recursos humanos e materiais, pela elaboracio e execugio
de todas as atividades, incluindo o Férum de Discussdo Estudantil
(FDE). A coordenadoria geral docente, exercida por um professor
convidado pelo grupo de alunos, sem mandato fixo, orienta as ati-
vidades de estudo, pesquisa e extensdo, que, além de incumbir-se
da elaboracdo dos planejamentos estratégicos e do envio de projetos
para agéncias de fomento, também é responsavel pela vinculagio
institucional do GEO.

Com essa estrutura, o grupo, criado com o proposito de pro-
mover atividades de estudo, mudou seu formato em 2010, ano em
que foi registrado no CNPq e reconhecido pela Unesp como um
grupo de pesquisa. A partir desse momento, a realiza¢io de pesquisas
tornou-se também uma das preocupacdes do GEO, de maneira que
seus Integrantes passaram a ser permanentemente incentivados a
desenvolver projetos de pesquisa no &mbito das Organizacoes Inter-
nacionais e dreas afins.

Devido a isso, as simula¢des promovidas pelo GEO rapida-
mente adquiriam um formato diferente do modelo original. Se,
no inicio das atividades promovidas pelo grupo, as simulacdes eram
organizadas e realizadas a partir da énfase na inscrigio delas como
acdes vinculadas ao ensino e a extensdo, depois da transformagio
e da certificacdo obtida pelo GEO como grupo de pesquisa, as
simula¢des tornaram-se também oportunidades de produgio de
conhecimento.
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Com a énfase na pesquisa, 0o GEO se consolidou como um grupo
diferenciado dentro da Unesp, também em relacdo aos demais
grupos de pesquisa, tendo em vista que realiza suas atividades de
maneira a praticar o principio da indissociabilidade entre as moda-
lidades de atuacdo da Universidade, quais sejam a pesquisa, o ensino
e a extensao.

A ideia de realizar simulagbes surgiu em 2008, e em 2009 os
integrantes do grupo escolheram a Organizacdo dos Estados Ame-
ricanos (OEA) para compor o modelo das simulagdes, modelo este
que permanece ainda hoje. O objetivo a ser alcangado pelas simula-
¢Oes era o de oferecer atividades de formacdo profissional para os
graduandos, que eram identificadas pelos alunos como um ponto
fraco no curso de Relagoes Internacionais da FFC-Unesp.

H4 que se destacar que o interesse dos alunos em realizar simu-
lagdes nio é algo inédito nos cursos de Relagdes Internacionais. Um
levantamento superficial permitiu identificar que atualmente existem
36 grupos de simulagio de Organizagdes Internacionais vinculados a
diferentes instituigdes de ensino no Brasil. Quase todos eles compar-
tilham da mesma caracteristica de serem grupos criados pela iniciativa
de alunos e que promovem essas atividades extracurriculares.

Grosso modo, simulacdes consistem em imitacoes de situacdes
previstas dentro de um modelo construido, que simplifica a situa¢do
pratica tal como ocorre na realidade. Nas simula¢des, quando o
modelo é bem construido, ocorre uma experimentacio artificial, mas
que antecipa os resultados de uma eventual situa¢io fatica, mediante
o que se podem observar os limites e possibilidades do que se pre-
tende fazer, avaliando os provéveis resultados e consequéncias de
determinada acéo, dentro de um conjunto de variaveis controladas.
Dessa forma, simula¢des podem ser recursos utilizados em vérias
areas do conhecimento cientifico, seja para calcular riscos, prevendo
possiveis resultados e consequéncias de agido de medicamentos ou
outras substincias no organismo, seja para auxiliar na formulagdo
de célculos estratégicos de atores econdmicos e politicos, ou ainda
para elaborar previsdes, inclusive das condi¢des climaticas de todos
os dias.
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Na educagio, simula¢gdes podem ser consideradas como recursos
importantes na formacio de alunos, sobretudo porque, por meio
delas, os estudantes conseguem vivenciar situacdes praticas, ava-
liando o préprio potencial e as aptiddes quando atuam enfrentando
os possiveis desafios presentes no exercicio profissional. Nos cursos
de Direito, por exemplo, é comum a realizagio de simulagdes de juri.
Nelas, os alunos de Direito podem vislumbrar as vérias formas de
atuacdo profissional: atuar como juizes, promotores, advogados,
delegados etc.

Em relagdo ao ensino de Direito, o uso da simulagdo como es-
tratégia didética se deu pela ado¢ido de modelos consolidados na
escola anglo-saxd. Tais formas de ensino consistem em aproximar
o discente da pratica, deixando de lado sua condi¢do de mero
espectador, e, para isso, os cursos de Direito foram buscar nas es-
colas de lingua inglesa as metodologias do Role-Play, Moot Court
Exercises (Melhorn Jr., 1995) e, finalmente, das simulagoes. Desse
modo, o ensino juridico conseguiu colocar situa¢des-problema de
forma pratica aos seus graduandos, dando grande destaque as
simulagoes, conforme demonstram os estudos de Sica (2011), An-
drade (2014), Berbel (1998) e Escrivao Filho e Ribeiro (2008).

Em que pese a pouca quantidade, sobretudo se observada dentro
do contexto em que se encontra a produgio teérica sobre metodologia
de ensino, em especial o ensino superior, chama atencéo a escassa
quantidade de informagdes sobre o ensino na 4rea de Relacgées Inter-
nacionais no Brasil. Talvez isso decorra de alguns fatores: o inedi-
tismo do curso em territorio nacional, sendo o primeiro curso criado
em 1973, em comparacio a areas mais consolidadas no pais e a au-
séncia de uma matriz curricular padronizada. No entanto, embora
a area das Relagdes Internacionais seja recente e relativamente pouco
conhecida, é importante denunciar e criticar sua precaria e até mesmo
ausente literatura pedagogica.

Na medida em que hd uma expansio dos cursos de Relagoes
Internacionais no Brasil — atualmente, o pais conta com cerca de
120 cursos —, faz-se necessaria a ampliagdo dos estudos pedagdgicos
dessa area para que se consiga melhorar o ensino, proporcionando o
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desenvolvimento das competéncias minimas exigidas para o futuro
profissional que atuard na area. Empregando tais pardmetros, ha que
se notar que um dos objetivos norteadores do curso de Rela¢des
Internacionais ¢ a énfase na interdisciplinaridade.

No que tange a aproveitar o que vem sendo feito em termos
didéticos em outras dreas e disciplinas, alguns campos de conheci-
mento tém buscado alinhar seus discentes nesse caminho e, para
isso, investem em modelos como o Problem Based Learning (PBL)
nas ciéncias da satide, com destaque para o curso de Medicina, como
demonstra o estudo feito por Gomes et al. (2009). Segundo Oliveira
(2014), ha também o treinamento simulado, muito utilizado em areas
como enfermagem e fisioterapia. Nessas metodologias de ensino, as
simulagdes sdo utilizadas com o intuito de habituar os estudantes a
praticas de atuacdo que se aproximam do fato real profissional,
ampliando a aprendizagem pratica e a capacidade do discente em
lidar com situa¢des-problema.

A respeito das ciéncias humanas, na grande drea em que se loca-
liza o conhecimento produzido no ambito das Rela¢des Internacio-
nais, o ensino participativo caminha com mais dificuldade e lentid3o,
pois o ensino superior brasileiro da 4rea parece apresentar pouca
preocupagdo com o aspecto pratico do curriculo.

No caso das simulagdes oferecidas pelo GEO, foi planejada e
realizada no periodo de 1°2a 5 de junho de 2009 a primeira edicio do
Forum de Discussio Universitario (FDU), a primeira experiéncia
de simulacio do grupo. Naquele evento, 24 alunos do curso de Re-
lagdes Internacionais da unidade atuaram como delegados dos
paises-membros da OEA e debateram o tema Os desafios da segu-
ranga hemisférica: o terrorismo, as Farc e as crises colombianas.

Logo em seguida a primeira simulagio dirigida aos alunos do
curso de Relagdes Internacionais, os integrantes do GEO come-
¢aram a planejar uma outra voltada para os estudantes do ensino
médio. Foi assim que surgiu o projeto que se concretizou no pri-
meiro Forum de Discussido Estudantil (FDE), realizadode 15a 17
de outubro de 2009, nas dependéncias do Colégio Cristo Rei, uma
escola particular de Marilia. O evento contou com a participacdo
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de quarenta estudantes de ensino médio, que atuaram como dele-
gados divididos em dois comités, debatendo respectivamente os
temas: (1) Crise politica na Bolivia e o papel da OEA na protegio a
democracia na América: o governo Morales, a nova Constitui¢io e
o combate a corrupc¢io e (2) Rediscutindo regionalmente o papel
das forgas de paz no Haiti: o desenvolvimento socioeconémico e a
atuagio da Minustah (Missio das Nagdes Unidas para a estabili-
zacdo do Haiti).

Até o 1nicio de 2010, os Foruns de Discussao Estudantil foram
realizados quase circunscritos ao objetivo de divulgar o curso de
Relag¢des Internacionais nas escolas publicas e particulares de ensino
médio de Marilia. O que se quer dizer com essa afirmagido é que o
GEO nio considerava o FDE como uma atividade que contivesse
outros potenciais além da divulgacio do curso. De maneira seme-
lhante, 1sso também acontecia com o Férum de Discussdo Univer-
sitario, cuja importancia se restringia a oferecer aos alunos uma visdo
da atuagio profissional no campo da diplomacia.

No entanto, gradativamente, o GEO comegou a atentar para
contribui¢des outras que as simulagdes poderiam adicionar a for-
macio dos alunos, fossem eles estudantes de graduacéo ou do ensino
médio. Devido a isso, paralelamente 2 promogdo de atividades de
estudo das Organizacdes Internacionais e da organizagio dos Féruns
de Discussio, o grupo enveredou pelo estudo da simulacio, consi-
derando-a como metodologia inovadora e eficiente para a aprendi-
zagem de conteddos das ciéncias humanas na graduacio e no ensino
médio, notadamente os referentes as dreas de Sociologia, Filosofia,
Historia e Geografia.

Como parte das atividades de pesquisa, realizadas de maneira
indissociada com as voltadas ao ensino e a extensdo, a partir do ano
de 2010 as simulagdes foram sendo transformadas em objeto de
estudo e de produ¢do de conhecimentos pelo grupo, visando ao
desenvolvimento constante e gradativo do modelo de simulagio
adotado desde a fundacgdo do GEO.

A transformacio gradativa das simula¢des em objeto de pes-
quisa teve fortes impactos dentro do grupo. O GEQO, conforme
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proposto no seu formato original, realizava atividades circunscritas
ao dominio conceitual das Rela¢des Internacionais, estendendo-se,
no maximo, até algumas incursdes pelo terreno ampliado das
Ciéncias Sociais. O primeiro impacto da pesquisa sobre as simula-
¢des foi observado com a introducio de questdes ligadas ao campo
da educacio na lista de preocupag¢des do grupo. Palavras e expres-
sdes diferentes das habituais comecaram a frequentar o vocabu-
lario das reunides e, pouco a pouco, os integrantes do GEO
passaram a analisar a atuagio do grupo utilizando conceitos como
metodologia de ensino, metodologia de avaliagdo, aprendizagem, de-
senvolvimento cognitivo, entre outros.

Decorrente do primeiro impacto, a segunda modificacio feita
na realizagdo das simulacdes se refere a pretensdo de apresenta-las
como estratégia para propor mudangas no ensino, de maneira a favo-
recer a aprendizagem de contetidos nos cursos de graduagio em
Relacdes Internacionais e no ensino de disciplinas vinculadas as
ciéncias humanas, na forma como sao oferecidas nas escolas, abran-
gendo, sobretudo, os conteddos disciplinares de Sociologia, Geo-
grafia, Histéria e Filosofia.

Coerentemente com as duas altera@ées, as simulagées tornaram-
-se atividades mais complexas no GEO, devido a introdugio das
preocupagdes tipicas da Didatica que passaram a ser obrigatorias
na preparacdo do Férum de Discussio Universitario e do Férum
de Discussdo Estudantil. Os Féruns de Discussdo passaram a ser
planejados, e isto implica que foram a eles agregados objetivos
educacionais na forma de expectativas de aprendizagem de certos
contetdos e do desenvolvimento de certas competéncias pelos parti-
cipantes, fossem eles alunos do ensino médio, no caso do FDE, ou
alunos universitarios, no caso do FDU.

Visando atender as exigéncias préprias de uma preocupacio
didatica, os integrantes do GEO comegaram a atentar para a impor-
tancia das formas de execugio das simulagdes, observando a in-
fluéncia direta que a execugio das atividades exerce na aprendizagem
e no desenvolvimento de capacidades e aptiddes dentro de um pro-
cesso educacional qualquer. Nesse sentido, buscou-se melhorar a
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exposicdo das regras e regulamentos para os debates, e a0 mesmo
tempo aumentar o cuidado na preparacdo dos ambientes de reali-
zagio das simula¢des, de maneira que fossem os mais parecidos
possiveis com os ambientes de relagdes sociais e politicas a serem
simulados.

Seguindo a preocupagio com a execugdo, veio a énfase nas situa-
¢Oes propicias e necessarias a pratica de avaliagdo das simulagdes.
A avaliacdo de todas as a¢des se tornou algo importante para o GEO
€ 0 grupo comegou a se preocupar nao apenas em se dedicar a avaliar
o que faz, mas a produzir e a desenvolver os proprios critérios por
meio dos quais se devem analisar as a¢des, de maneira a fazer das
avaliacOes as oportunidades de observar os graus de coeréncia entre
os objetivos, os métodos e os resultados projetados para cada simu-
lagdo. Ao mesmo tempo, a medida que foram sistematicamente
praticadas, as avaliacdes comegaram a contribuir com a racionali-
zagio e o desenvolvimento do modelo das simulagdes, para que
pudesse ser apresentadas como inovagdes no ensino de conteudos de
Relagdes Internacionais.

Dentro das atividades de avaliagdo, em 2015 foi proposto um
projeto de pesquisa intitulado “A simulagido como estratégia de
ensino na area de Rela¢des Internacionais: o caso do Férum de Dis-
cussdo Universitario”. Esse projeto € orientado por Rosimar Borto-
lini Poker, pedagoga e docente do Departamento de Educagio
Especial da FFC-Unesp. Entre outros objetivos, o projeto visa acom-
panhar os alunos de graduacio participantes do Férum de Discussdo
Universitrio com o intuito de obter deles analises sobre a provavel
influéncia da participag¢io nas simula¢des promovidas pelo GEO no
processo de formagdo na area de Relacdes Internacionais.

Como consequéncia direta do interesse despertado pelas simu-
lagdes como metodologia, em 2010 o Férum de Discusséo Estudantil
foi transformado em projeto de extensio e, desde entdo, tem sido
aperfeicoado ano a ano, o que levou ao seu reconhecimento pela
Pr6-Reitoria de Extensdo da Unesp e, ainda, pela aprovagio do
projeto do FDE enviado para concorrer ao Edital Proext-2016, lan-
cado pelo Ministério da Educacio.
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Além disso, o Férum de Discussdo Estudantil foi premiado no
VIII Congresso de Extensdo da Unesp como melhor projeto de
extensdo na categoria 2, “Trabalhos de extensdo com indissociabi-
lidade entre ensino, pesquisa e extensio”. Essa mencio foi feita a
pretexto de esclarecer que, apesar de estar oficialmente registrado
na Unesp como projeto de extensdo, o FDE é um projeto complexo
e consiste na promogio de atividades cujo planejamento e execugdo
depende muito de atividades de pesquisa e ensino realizadas pelos
envolvidos, sem o que ndo se conseguiria chegar até a oferta das si-
mulacdes, sejam elas dirigidas a alunos de diferentes graduagdes, ou
a estudantes e professores do ensino médio. Nesse sentido, as simu-
lagbes devem ser consideradas enquanto atividades que propiciam
o desenvolvimento cognitivo dos alunos que as promovem e também
para os outros estudantes e professores que participam das simula-
¢des, conforme se pretende demonstrar ao longo desta narrativa.

Depois dos primeiros anos de estudo e aperfeicoamento das
simulagdes, especificamente o Férum de Discussdo Estudantil ad-
quiriu a forma atual. Trata-se de um projeto de extensio que consiste
em oferecer a professores e alunos do ensino médio das redes ptblica
e particular de ensino, a oportunidade de participar de simula¢des.
Mediante essa participagio, pretende-se que os alunos do ensino
médio sejam capazes de conhecer os meandros do espaco politico de
uma organizagio internacional; de avaliar criticamente os limites e
as possibilidades da cooperacdo internacional quanto a efetivacio
dos direitos humanos e prote¢io ambiental, e por fim conhecer al-
gumas possibilidades de atuagio profissional no 4&mbito das Relagoes
Internacionais.

Quanto aos professores que sio envolvidos no projeto, pretende-
-se que conhegam a metodologia da simulagio e se tornem aptos a
utilizd-las como recurso inovador para o ensino de contetdos nas
disciplinas de Sociologia, Histéria, Filosofia e Geografia, como ja
fora mencionado.

No FDE, sdo simuladas reunides e sessdes na forma como
ocorrem na Organizagio dos Estados Americanos (OEA). A OEA
¢ uma organizagio internacional criada em 1948, e atualmente
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congrega 35 paises-membros, todos eles localizados no continente
americano. Nas simulacdes, estudantes e professores do ensino
médio de escolas da rede estadual e particular de ensino do municipio
de Marilia sdo convidados a atuar como delegados dos paises-mem-
bros, debatendo e propondo solugées para problemas que afetam o
continente, notadamente aqueles vinculados aos temas direitos hu-
manos, ambiente e sustentabilidade.

As simulagdes feitas pelo GEO se constituem em ocasides em
que professores e alunos do ensino médio podem vivenciar da ma-
neira mais fiel possivel o contexto das reunides e sessdes da OEA.
Nesse sentido, por meio da simulacdo, os alunos do ensino médio
sdo convidados a conhecer o campo da diplomacia, que é uma das
possibilidades de atuagio profissional nas Rela¢oes Internacionais.
Os participantes também tém oportunidade de desenvolver as capa-
cidades de comunicagio e argumentagio, podendo aplicar os conhe-
cimentos derivados dos contetidos curriculares de Filosofia,
Sociologia, Geografia e Histéria, debatendo e refletindo sobre pro-
blemas que afetam o contexto internacional, especificamente as
Ameéricas, vinculados a questdo ambiental, sustentabilidade e a
temética dos direitos humanos.

Além disso, nas simulacdes da OEA, todos os participantes
podem vislumbrar os limites e possibilidades da cooperacio e do
multilateralismo no 4mbito internacional, e conhecer as formas pelas
quais se podem equacionar e buscar solu¢des para conflitos mediante
alinguagem dos direitos humanos, inserida em praticas democraticas
deliberativas.

Nesse ponto, cabe uma explicacdo. As simula¢des da OEA, na
forma como promovidas pelo GEO, esmeram-se ano ap6s ano em
defender a causa de que urge a necessidade de buscar solugdes paci-
ficas para conflitos e que estas devem ser equacionadas e implemen-
tadas mediante o referencial critico-normativo dos direitos humanos.
A referéncia utilizada pelo GEO na promogio das simulagdes faz
coro com as teorias filoséficas e sociologicas contemporaneas, que
tém se empenhado em esclarecer as contradi¢des, os fundamentos,
a funcdo e os mecanismos de regulacio e legitimacdo dos direitos
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fundamentais, e que ganharam destaque internacional ap6s a Decla-
racdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. A perspectiva de
que os individuos possuem direitos pelo simples fato de serem con-
siderados humanos passou a representar a maior expressio do pro-
cesso de emancipagdo da humanidade.

A radicaliza¢do de conceitos como a igualdade, a dignidade, o
respeito e o reconhecimento das diferencas langou os fundamentos
intelectuais basicos para se pensar a afirmacao dos direitos para além
do dominio estatal. Apesar das contundentes criticas que atribuem
aos direitos humanos a fungio de dominagio e manutengdo do poder
politico nascido no Ocidente, segundo Habermas (2001), os direitos
humanos passaram a conceber uma espécie de linguagem universal e
transcultural por normatizarem as relagdes entre individuos e entre
povos em nivel global.

Nessa nova perspectiva, os direitos aparecem, preferencialmente,
como discurso essencial para garantia das necessidades humanas
mais elementares em torno de um vasto campo de direitos e deveres
nos ambitos individuais, sociais, civis e politicos, desarticulados,
portanto, das bases tradicionalistas e irracionais. Isto é, os direitos
aparecem como produto da formagdo discursiva da vontade (mediada
pela soberania do povo), com a manutencéo das interagées intersub-
Jetivas de sujeitos singulares em prol do reconhecimento miituo, sendo,
desse modo, desprendidas das tradicées culturais e dos rigidos con-
troles dos sistemas institucionais (Habermas, 1983, p.61).

A histéria dos direitos emergiu, portanto, como o “grande anti-
doto contra o arbitrio governamental” (Comparato, 1999, p.12), com
a protecéo dos principios de incluséo sociopoliticos, de respeito aos
parametros de dignidade humana, de liberdade de arbitrio e da
adogdo maxima do ideal de igualdade de oportunidades.

Nas simulagdes realizadas pelo GEQO, os direitos humanos sio
considerados simultaneamente lgica e linguagem de relagdes sociais,
que ocorrem tanto dentro quanto fora do alcance da regulacéo estatal.
E dessa maneira que se pode sustentar a legitimidade dos direitos
humanos também na condigio de constituir-se como mediagio
conceitual para caracterizar e expressar situagdes de violéncia as
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quais eventualmente encontram-se submetidos os participantes em
determinadas relagdes sociais. Por meio e com base no referencial
dos direitos humanos, podem ser construidos sentimentos de indig-
nacdo e evocadas praticas de resisténcia diante de situagdes de
opressao.

Seguindo a breve demonstragio feita até aqui, observa-se a co-
nexdo feita por Habermas entre direitos humanos, democracia deli-
berativa, acdo comunicativa e racionalizacdo das relagdes sociais.
E essa conexio, segundo Habermas (2001), que permite equacionar
e realizar agdes que venham a solucionar os complexos problemas e
conflitos inerentes ao contexto da globalizacdo e da convivéncia
multicultural, tipicos do século XXI.

Conforme o raciocinio do filésofo apresentado em A constelagdo
pos-nacional, de inicio as solugdes para problemas planetérios podem
ser buscadas na afirmacio do principio béasico de legitimacio do
Estado moderno, qual seja, a conjugacio entre soberania popular e
direitos humanos. Portanto o Direito pode ser reconstruido mediante
o processo de autolegislagdo, como defendeu Rousseau, mas isso
deve ser feito tendo como parametro os direitos fundamentais con-
tidos na Declaracdo dos Direitos Humanos, o que garantiria os
elementos de justica e de universalidade a regulamentacéo de situa-
¢Oes de convivéncia na extrema diversidade cultural/subjetiva que
existe atualmente.

E se os problemas atuais sdo planetarios, o enfrentamento deles
exige a construcio de institui¢des politicas internacionais democra-
ticas, que permitam uma governanga supranacional, alicercada con-
ceitualmente sobre uma reptiblica mundial, cujas decisbes reconhecam
a condicio de cidadania cosmopolita de todas as pessoas, por bus-
carem legitimagdo nos direitos humanos.

Para atingir esse objetivo, novas institui¢des supranacionais
devem ser criadas. O modelo da Organiza¢io das Nagdes Unidas
nio serve para Habermas por nio se constituir num espago de debate
e de deliberacio verdadeiramente democratico.

Habermas sugere a criacio de formas de exercicio de cidadania
deliberativa, para o que devem ser estabelecidos lugares em que
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pessoas das mais diferentes vinculacgoes culturais possam se encon-
trar para debater democraticamente acerca de um tnico desafio:
“cidaddos livres e iguais devem se conceder quais direitos funda-
mentais se quiserem regulamentar a sua vida em comum por meio
do direito positivo?” (Habermas, 2001, p.147). Para ele, em dambitos
assim constituidos, os discursos podem conduzir a formulagio de
um sistema de direitos e de uma vontade politica racional, vinculados
a uma concepcio de solidariedade civica ou de patriotismo constitu-
ctonal, que sdo necessarios a elaboragio de complexas solugdes para
os complicados conflitos decorrentes da convivéncia num contexto
de diversidade multicultural.

Ao mesmo tempo que os discursos proferidos em espagos des-
tinados a acdo comunicativa se constituem no exercicio efetivo da
soberania, também produzem concep¢des intersubjetivas de direitos
fundamentais sobre as quais se torna possivel reconstruir a legitimi-
dade dos direitos humanos na condi¢do de serem afirmados como
direitos fundamentais universais, superando a conotacio de direitos
ocidentais que pesa sobre eles.

Tendo em conta a diversidade como caracteristica a ser mantida
nas novas sociedades, sem que ocorra a reconstrucdo da pretensio de
validade universal dos direitos humanos, muito dificilmente os dife-
rentes modos de vida poderiam ser afirmados e reconhecidos como
legitimos no interior de uma mesma coletividade. Na auséncia de uma
referéncia que permita substituir as formas de solidariedade de base
étnicas pela solidariedade civica, ndo ha como produzir as categorias
conceituais exigidas para fundamentar a atitude de reconhecimento
diante das diversas formas de vida possiveis numa situacdo de convi-
véncia multicultural. Isto porque a solidariedade sustentada em fatores
étnicos incide sobre a homogeneizac¢io de padrdes estéticos e concei-
tuais, criando identidades pessoais que se reconhecem reciprocamente
como vélidas apenas na condi¢do de serem pertencentes a um mesmo
conjunto de referéncias.

Depois da breve exposicdo dos pressupostos teéricos sobre a
vinculagdo entre as simulacdes feitas pelo GEO e a defesa dos
direitos humanos, com suas respectivas justificativas, passa-se
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novamente a tratar das simula¢des, descrevendo outros aspectos a
ela pertinentes.

Os alunos vinculados ao GEO séo os responsdveis pela organi-
zacdo das simulacdes, buscando os recursos materiais e humanos
necessarios para que, nos exercicios, se consiga vivenciar o contexto
mais proximo possivel daquilo que ocorre nas reunides dos comités
e nas assembleias da OEA. Isso implica que os alunos promotores
devem desenvolver conhecimentos teéricos e metodoldgicos para
orientar estudantes e professores do ensino médio sobre a regula-
mentacio procedimental das reunides, a composicdo das delegacoes
e a politica externa dos paises integrantes dos comités a serem repre-
sentados. Eventualmente, e dependendo da complexidade dos temas
das simulagdes, os alunos da graduagido envolvidos no projeto
recebem auxilio e orienta¢do de alunos do Programa de Pés-
-Graduagio em Ciéncias Sociais da FFC-Unesp.

Por causa disso, para preparar e realizar as simulacdes, os alunos
de graduacio e pos-graduacio vinculados ao projeto sio envolvidos
permanentemente em situagdes nas quais tém de superar desafios
praticos mediante a produgio de conhecimentos, o que implica
recorrer e, a0 mesmo tempo, reformular e superar continuamente os
conteudos oferecidos a eles nas disciplinas da grade curricular do curso
de Relagdes Internacionais da FFC-Unesp. Os contetidos discipli-
nares sdo, assim, postos a prova pelos alunos numa relacio ativa com
eles, na medida em que tais contetdos sdo testados na resolucio de
problemas praticos. Resulta disso uma aprendizagem significativa,
quando é vencida a distancia e o tempo que separa a oferta do conhe-
cimento nas salas de aula de sua possivel aplicacio para compreender
e equacionar algumas solucdes para os problemas da vida.

Procedimentos de execucao do
Férum de Discussdo Estudantil

A execugio do FDE tem inicio com o envio de convites via e-mail
ou telefone para todas as escolas publicas e particulares de ensino
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médio do municipio de Marilia. As escolas que manifestam interesse
em participar do projeto sdo visitadas pelos membros do GEO. Tais
visitas s3o feitas no comeco de cada ano com o intuito de conversar
e explicar para os diretores, coordenadores e professores a proposta
do projeto. Em seguida as visitas iniciais, sdo sorteadas oito escolas
para compor o projeto.

Téo logo haja a oficializa¢do da participagio no projeto, os
alunos do GEO comegam a realizar as chamadas minissimulagoes nas
escolas. As minissimulacdes sdo representacdes que duram entre
vinte e trinta minutos, debatendo um tema da drea de Relagdes Inter-
nacionais, previamente escolhido pelos alunos do GEO. Elas sao
realizadas nas salas de aula dos alunos dos segundos e terceiros anos
do ensino médio, com a presenca de seus professores das areas de
interesse, ou seja, das disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia
e Filosofia.

O proposito das minissimula¢des € demonstrar na pratica o que
s30 as simulaces e como elas podem ser feitas. E nas minissimu-
lagbes que estudantes e professores do ensino médio, por meio da
atuacdo dos alunos integrantes do GEQO, sio informados sobre as
regras para o debate e no que consiste atuar como delegado de um
pais-membro da OEA. Depois de dividir os participantes em dele-
gacoes de paises-membros e de explicar as regras, os alunos do GEO
dio inicio & simulagdo experimental.

Findo o periodo de execu¢io das minissimula¢des nas escolas
abrangidas pelo projeto, comega a preparacido do Férum de Dis-
cussdo propriamente dito, que consiste na realizacdo de uma tnica
simulagdo mais prolongada e mais complexa, com duracéo de trés
dias, na qual se tenta aproximar os alunos o maximo possivel da si-
tuacdo real vivida pelos delegados de paises-membros que debatem
problemas do continente nas reunides, sessdes e assembleias tal
como ocorrem na OEA. Os alunos e professores das escolas parti-
cipantes sio entdo convidados para atuar como delegados nesse
Férum, que acontece uma vez ao ano.

No Férum de Discussido alunos e professores de todas as es-
colas inscritas sdo convidados a participar, juntos, de uma mesma
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simulagdo. Para participar do Férum, alunos e professores do ensino
médio precisam se inscrever previamente, seguindo as instrucoes
divulgadas pelo GEO. Conforme a quantidade de inscritos, o GEO
divide e designa os participantes em delegagdes, compondo os co-
mités da OEA a serem simulados.

A organizagio anual do FDE exige dos integrantes do GEO uma
disposi¢do permanente para atuar em varias frentes de trabalho. Ha
os alunos que atuam diretamente nas escolas, realizando as minissi-
mulagbes. Outros cuidam da preparagio do evento, seguindo os
passos da logistica previamente definida, como prover os recursos
materiais necessarios para as simula¢des, incluindo a escolha do
espaco fisico adequado. Uma outra equipe prepara os alunos da
graduagdo que irdo atuar como staff ou suporte, secretariando as
atividades necessarias a atuacdo dos delegados nos comités, o que
inclui desde a preparagio das salas a serem utilizadas para simulagdo
até o servico de oferta de coffee-break para os participantes nos in-
tervalos das sessoes de debate.

Outra equipe trabalha logo depois de discutidos e definidos os
temas dos comités pelos membros do GEO. Trata-se da equipe
responsdvel pela producdo dos chamados guias de estudo, que sdo
textos que devem conter informacdes e analises preliminares sobre
o regulamento das sessdes e da Assembleia Geral, os temas selecio-
nados e a respectiva politica externa dos paises-membros da OEA
referentes a eles, para a orientacdo da atuagio e posicionamento dos
delegados de cada pais nos debates.

Por fim, ha a escolha e a designacéo dos presidentes e secretarios
para composi¢do das mesas coordenadoras das secdes de debates dos
comités. Esse trabalho também é de incumbéncia dos alunos de
graduagio do curso de Relagdes Internacionais vinculados ao GEO.

H4 que se ressaltar que, embora haja uma divisdo de tarefas,
todas as atividades realizadas pelas equipes sdo expostas e ava-
liadas pela totalidade dos integrantes do GEO durante as reunides
de trabalho. Nesse momento, ocorre o acompanhamento do crono-

grama e, eventualmente, seu replanejamento para corre¢io ou
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adaptacdo, quando aparecem obstaculos que nio permitem que as
decisdes do grupo todo sejam implementadas conforme previsto.

Finda a execucio de todas as atividades de organizagio e prepa-
racdo, tem inicio efetivamente o Férum de Discussido Estudantil,
geralmente realizado nas dependéncias do cAmpus [ da FFC-Unesp.
O FDE tem inicio numa se¢do de abertura, que consiste na apresen-
tacdo das coordenadorias discente e docente do GEO, seguida de
palestras de especialistas convidados para tratar dos temas a serem
simulados pelos comités, culminando na revisdo das regras que
deverdo regulamentar a atuacdo das delegagdes e delegados.

No dia seguinte & abertura, comecam as sessdes de debates. Os
debates dos delegados nos comités, quer dizer, dos estudantes e
professores do ensino médio, devem produzir os subsidios para a
elaboracdo de uma resolugdo, cuja producio fica a cargo da Assem-
bleia Geral da OEA, simulada para finalizar o Férum. Na resolugdo,
tal como ocorre na situagio real, estdo presentes as propostas e metas
para solucdo dos problemas contidos nos temas debatidos nos
comités.

Encerrada a Assembleia Geral com a aprovagio da resolugdo, é
realizada a sess3o de avaliacdo do F6rum, momento em que todos os
participantes podem se manifestar, requerendo deles a apreciagio e
o posicionamento a respeito do evento, cuja edi¢do anual chegara ao
fim. E com base nessa avaliacio que os integrantes do GEO retiram
os subsidios para identificacdo e correcio de falhas, que serdo utili-
zados no aperfeicoamento do projeto, juntamente com os resultados
das reflexdes e estudos tedricos sobre as simulagdes, que também
ocorrem todos os anos.

Desde 2010 foram simulados os seguintes temas e comités:

* 2010: simula¢do do Conselho Permanente (CP), com o tema
Fluxo migratério na América: a regularizagio, o retorno volun-
tario e involuntério dos imigrantes aos seus paises de origem.

e 2011: simulacdo da Comissdo de Seguranca Hemisférica
(CSH), com o tema Armamentismo nas Américas, e Comissao
Geral (CQG), com o tema Trafico de mulheres.
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* 2012: simulacdo da Comissido de Assuntos Juridicos (CAJP),
com o tema Institui¢cées democraticas nas Américas e o golpe
paraguaio, e Comissio Interamericana de Direitos Humanos
(CIDH), com o tema Povos indigenas nas Américas.

* 2013: simula¢do da Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH), com o tema A educacdo como direito hu-
mano, e Comissdo de Assuntos Juridicos e Politicos (CAJP),
com o tema As Comissdes da Verdade na retomada das demo-
cracias latino-americanas.

* 2014: simula¢do da Comissio Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH), com o tema As politicas de protecdo nas
Américas, e Comissdo Interamericana para o Controle do
Abuso de Drogas (Cicad), com o tema Guerra americana ao
narcotréafico: solucionando questdes estruturais e debatendo
a legalizacio.

* 2015: simula¢do da Comissio Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH), com o tema A¢des e problematicas acerca
da protegio integral da crianga e do adolescente, e do Conselho
Interamericano de Desenvolvimento Integral (CIDI), com o
tema Desenvolvimento sustentdvel: a consolida¢io dos planos
energéticos em cidades sustentaveis.

Em tempo, os guias de estudo produzidos pelo GEO para as
edi¢oes do FDE podem ser obtidos na integra no blog do GEO.*

Para além do referencial tedrico sobre a problematica dos direitos
humanos, o projeto do FDE evoca como sustentacio teérica e epis-
temologica para o desenvolvimento da metodologia de execugdo um
agrupamento coerente de conhecimentos produzidos nas areas da
Educacdo, Filosofia e Sociologia. Trata-se da tentativa de aplicagio
das teorias elaboradas por Paulo Freire, J. Dewey, J. Piaget e ]J.
Habermas.

Em cada um desses autores foram buscados os subsidios
para formulacio do conceito de aprendizagem significativa. Por

5. Disponivel em: http://geoforuns.blogspot.com.br/p/guias.html.
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aprendizagem significativa, na forma entendida pelo GEO, deve
ser compreendido aquele conhecimento resultante do esforco reali-
zado pelo préprio sujeito para superar problemas praticos, evocando
as teorias das quais supostamente j4 tenha dominio conceitual, numa
situacdo de cooperacio e de relacionamento democratico com outros
sujeitos envolvidos no mesmo objetivo. Tal experiéncia de aprendi-
zagem exige que todos os sujeitos participantes sejam efetivamente
os protagonistas auténomos do ato de aprender, e assim se tornam
na medida em que se associam livremente a outros sujeitos que tém
a mesma finalidade, debrucando-se todos a enfrentar desafios
autoestabelecidos com o objetivo de produzir conhecimentos ino-
vadores ou alternativos aqueles existentes. Nessa experiéncia de
conhecer, desenvolve-se a capacidade critica em varios niveis.

Em sintese, por se encontrarem em uma situacdo de aplicacdo
de conhecimentos disponiveis, os participantes conseguem observar
os limites e as possibilidades das teorias quando utilizadas para re-
solver problemas praticos. A identificagio dos limites das teorias
disponiveis forga os participantes a buscar outros conhecimentos
para equacionar e tentar superar a problematica proposta. Agindo
assim, eles podem questionar-se sobre a validade cognitiva e aplica-
tiva de suas proprias crencas e preferéncias ideoldgicas, o que os leva
a outro nivel de critica, que se alcan¢a por meio do pensamento que
se volta contra si mesmo. Com os dois niveis de critica sendo atin-
gidos, os participantes podem identificar e formular propostas de
tratamento e superagio inovadoras aos problemas existentes que
sejam dirigidas, sobretudo, ao horizonte da emancipagio social.

Ao longo dos seis anos de sua realizacdo, o projeto do Férum de
Discussio Estudantil atingiu um ptblico estimado de trinta profes-
sores do ensino médio das dreas de Sociologia, Histéria, Geografia
e Filosofia. Quanto aos estudantes, quando adicionadas as minissi-
mulacdes feitas nas escolas as simula¢ées promovidas no FDE,
calcula-se que algo em torno de oitocentos deles tenham sido colo-
cados em contato com as simulac¢des, desde o inicio do projeto.

Quanto aos alunos da graduag¢io do curso de Relagdes Interna-
cionais, cada edi¢do do FDE demanda a dedicagio de 25 a 30 deles,
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distribuidos nas tarefas de contatar escolas, conversar com profes-
sores, diretores e coordenadores, promover minissimulagdes, pre-
parar guias de estudo, organizar e secretariar o Forum de Discussdo
Estudantil.
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